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Resumo

Nos ultimos anos, no Brasil, houve um incremento das matriculas de estudantes publico-alvo da
educacdo especial em classes comuns e, consequentemente, a demanda por profissionais
capacitados. Somado a isso, um maior reconhecimento e garantia de direitos das pessoas com
deficiéncia, que se traduz, por exemplo, na obrigatoriedade de a instituicdo escolar disponibilizar um
profissional de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologia Assistiva (ACLTA) para
acompanhamento desses estudantes. Tais conquistas, no entanto, vém entremeadas de desafios
verificados na pratica cotidiana dos profissionais que atuam no contexto escolar. Nesse cenario,
esse texto tem como foco a discussdo acerca das percepcdes sobre desafios e possibilidades
elencados pelas profissionais de Apoio em sua atuacdo com estudantes autistas em uma escola da
rede estadual na cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais. A pesquisa teve carater descritivo e quanti-
qualitativo em que foram interpretadas, através da analise de Bardin (2011), as afirmativas
elencadas em um questionario aplicado a 10 profissionais (ACLTA). Como resultado, foi
evidenciado que, na maioria das vezes, as profissionais realizam um trabalho solitario de
acompanhamento desses alunos, com pouca atuacdo do professor regente. Também foi observada
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a necessidade de um trabalho colaborativo no &mbito da instituicdo escolar como um todo,
preméncia de qualificacdo de todos os profissionais e de investimento por parte dos governos em
infraestrutura e materiais em geral, possibilitando um trabalho eficaz para a inclusédo de todos no
processo educativo.

Palavras-chave: Autismo; Inclusdo; Pessoas com deficiéncia.

Abstract

In recent years, in Brazil, there has been an increase in the enroliment of special education students
in common classes and, consequently, the demand for trained professionals. Furthermore, there has
been greater recognition and guarantee of the rights of people with disabilities, which translates, for
example, into the obligation of the school institution to provide a Professional Support for
Communication, Language and Assistive Technology (ACLTA) to monitor these students. Such
achievements, however, are interspersed with challenges in the daily practice of professionals who
work in the school context. In this scenario, this text focuses on the discussion about the perceptions
about the challenges and possibilities listed by the Support professionals in their work with autistic
students in a state school in the city of Juiz de Fora, Minas Gerais. The research had a descriptive
and quantitative-qualitative character in which the statements listed in a questionnaire applied to ten
professionals (ACLTA) were interpreted, through the analysis of Bardin (1977). As a result, it was
evidenced that, most of the time, these professionals conduct a solitary job of monitoring these
students, with little performance by the regent teacher. It was also observed the need for
collaborative work within the school institution as a whole, the need for qualification of all
professionals and investment by governments in infrastructure and materials in general, enabling
effective work to include everyone in the educational process.

Keywords: Autism; Inclusion; Disabled People.

1. Introducéo

Ha um crescente movimento direcionado a promocao de espacos educativos
gue visam a pratica da inclusdo escolar no Brasil. De acordo com Cunha (2020),
documentos de cunho nacional e internacional, produzidos nos ultimos anos, vém
favorecendo o reconhecimento da educagcdo como um direito de todos, reclamando
mudancas nas relacdes sociais e na organizacdo das proprias escolas. Tais
mudancas buscam uma educacdo que valoriza a superagcdo das desigualdades e
injusticas, além de favorecer a democratizagéo do ensino.

No tocante a inclusédo dos alunos com autismo é fundamental dar destaque a
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEE), que, promulgada em 2008 (BRASIL, 2008), reafirma direitos ja garantidos
em outros documentos, como a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) e a
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que tratam sobre o direito ao acesso e a

gualidade do ensino para todos na educacéo regular.
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A PNEE baseia-se em documentos internacionais, como a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (BRASIL, 2007), orientando os sistemas de ensino na realizacdo do
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia, Transtorno do Espectro do
Autismo e altas habilidades/superdotacdo. A partir da publicagdo da PNEE, os
demais documentos publicados passaram a tratar de forma mais representativa a
inclusdo escolar de alunos com autismo. Porém, é determinante realcar a lei n.
12.764 - Berenice Piana, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro do
Autismo no Brasil, garantindo, entre outros, o direito do estudante autista a um
profissional de Apoio ofertado pelo sistema de ensino, quando identificada a
necessidade de acompanhamento (BRASIL, 2012).

Todavia, em relacdo ao Espectro Autista, estudos vém relatando vérias
dificuldades quanto ao processo de inclusdo escolar. De acordo com Magalhaes
et al.(2017), a maior dificuldade decorre do desconhecimento sobre a deficiéncia,
aliado ao despreparo dos setores pedagdgicos para a realizacdo do processo de
inclusdo. Para os autores, o processo de inclusdo exige conhecimentos
especificos sobre conceitos, praticas, conteudos, adaptacbes e outras
especificidades, que muitos profissionais e instituicbes desconhecem ou néo
praticam. Assim, apesar dos documentos que amparam legalmente os direitos das
pessoas com autismo, ainda ha despreparo e desconhecimento sobre as praticas
gue visam a garantia concreta desses direitos e a busca pela promoc¢édo de uma
inclusdo como “acao fortalecedora dos direitos humanos e educacionais”
(MAGALHAES et al., 2017, p. 4).

Para concepcdo deste trabalho, partiu-se do reconhecimento da Lei
12.764/2012, e do o Decreto 8.368/2014, que regulamenta a referida lei, além de
pesquisa bibliografica sobre o tema (BRASIL, 2012; 2014). Tal legislacdo
possibilitou aos estudantes autistas o direito de terem, durante 0 seu percurso
escolar, um profissional capacitado para acompanha-los em suas tarefas, dando
apoio ao processo de constituicdo do seu aprendizado.

Considerando essas e outras questdes, seu objetivo foi investigar quais as
dificuldades e possibilidades observadas pelos profissionais de Apoio no

acompanhamento dos alunos com Transtorno do Espectro Autista em uma escola
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da rede Estadual de Minas Gerais da cidade de Juiz de Fora. O enfoque no
profissional de Apoio se deu pelo entendimento de sua aproximacdo com o aluno,
visto que esse realiza o0 acompanhamento continuo do educando e, desse modo,
esta atento as varias adversidades inerentes tanto ao processo de ensino e
aprendizagem, como em relacdo ao espaco fisico e vivéncias cotidianas do

estudante no ambiente escolar como um todo.

2. Revisao de Literatura

A aprendizagem € uma caracteristica inerente ao ser humano e, de acordo
com Cunha (2020), ndo deve ser imperativa, mas construida a partir de trocas entre
guem ensina e quem aprende, num movimento de reciprocidade, no qual o
aprendente também ensina. Segundo o autor, esse movimento também ocorre de
igual modo no processo de aprendizagem do aluno Autista. Por isso, ressalta-se a
importancia de a¢gbes que promovam a inclusao, que considerem todos os alunos
como sujeitos Unicos e capazes de aprender nos seus tempos, contextos e formas
de aprender, corroborando, dessa forma, a posi¢do de Freire (2001), ao afirmar a
necessidade de entender que as praticas pedagdgicas e politicas devem atrelar-se
ao conhecimento e consideracao dos saberes e experiéncias dos educandos.

E consonante a compreensdo de que cada sujeito possui suas
especificidades, mas no caso dos estudantes com TEA, alguns aspectos
comportamentais comuns sdo observados, embora possam variar em
potencialidade dentro do espectro. Tais tracos auxiliam o docente tanto na
observacédo para o diagnéstico, como no planejamento de sua abordagem e do seu
método de ensino. De acordo com Rodrigues e Spencer (2010), como algumas
dessas caracteristicas pode-se listar a sensibilidade a sons, ecolalia imediata ou
tardia, o uso de pessoas como ferramentas, estereotipias gestuais, autoagressao,
olhar nulo ou fugaz, entre outras.

Para Cunha (2020), o Transtorno do Espectro Autista engloba um grupo de
comportamentos que podem ser agregados em uma triade principal, a saber:
comprometimentos na comunicacao, dificuldade na interacdo social e forma rigida

de pensar e estereotipias. Assim, a complexidade da sindrome revela diferentes
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guadros comportamentais e variacdo em graus e intensidades, culminando em
diferentes diagnosticos. Dessa heterogeneidade sucedem, ao longo do tempo e
estudos, revisbes de diretrizes para diagnosticos e nomenclaturas, como a
alteracao para o “Transtorno do Espectro Autista” (CUNHA, 2020, p. 12). Conforme
Cunha (2020), apesar da néao linearidade de caracteristicas entre os autistas, €
comum apresentarem comportamentos mais nitidos que poderdo interferir de
maneira concreta no processo de aprendizagem, como 0S comportamentos
disruptivos, isolamento social, as estereotipias e hiperatividade. Para Silva (2016),
o diagnodstico realizado precocemente pode facilitar e antecipar o tratamento,
possibilitando melhorias na qualidade de vida do autista.

Pesquisas e entendimentos acerca do Autismo vém sendo constantemente
atualizadas no intuito de promover e facilitar, tanto o diagndstico, como a atuacdo
dos profissionais no auxilio a conquista de autonomia por parte dos estudantes com
TEA. De acordo com o DSM-5 - Manual diagndstico e estatistico de
transtornos mentais (2014), o autismo pode ser definido como um transtorno do
neurodesenvolvimento que se caracteriza pela dificuldade de interacdo social,
comunicacdo e restricdo e repeticdo de comportamentos. Além disso, pode ser
enquadrado em trés categorias o Graul, Grau 2 e Grau 3. No primeiro as maiores
dificuldades estdo relacionadas a déficits de comunicacdo, o segundo apresenta
aspectos mais complexos que o anterior, podendo ser incluida a falta de
verbalizacdo, por exemplo. Ja o Grau 3, se caracteriza por prejuizos no
neurodesenvolvimento mais elevados, culminando em uma maior dificuldade na
conquista de independéncia da crianca.

Suas causas ainda nao sao explicadas na literatura. Olivier (2011) relata que
muitos pesquisadores se debrucam em busca das causas do TEA, mas podem
existir varias causas, ndo havendo uma conclusdo unanime, o que dificulta o
entendimento sobre o assunto. Para Orra (2012), devido a falta de conhecimento e
informacédo sobre a condicdo autista, esse publico ainda € pouco compreendido
pela sociedade, produzindo entendimentos errdoneos sobre a condigéo dos autistas.
Desse desconhecimento resultam, consoante Cruz (2014), concepg¢bes de cunho
preconceituoso que promovem a exclusdo social das pessoas com autismo. Em
relacdo a isso, a autora destaca a importancia das relacdes e interacdes como

movimentos que determinam o sucesso no desenvolvimento das relacdes sociais
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desses sujeitos, muitas vezes inferiorizados dentro do processo de inclusdo no
contexto social e educacional.

Uma pesquisa sobre a escolarizacdo de estudantes autistas realizada por
Silva (2016), expressou a estatistica de que existem entre 75 e 195 mil autistas no
Brasil, no ano do estudo. De acordo com o Instituto de Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), entre os anos de 2017 e 2018, houve um aumento de
37,27% no numero de matriculas em classes comuns no Brasil (INEP, 2020). Esse
incremento € resultado da materializacéo de politicas e préticas inclusivas que vém
sendo perpetuadas desde o ano de 2008 com a PNEE. O censo de 2020, adiado
para 2022 devido a pandemia do Coronavirus, realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), deu um grande salto para a revelacdo do nimero
de pessoas com autismo no Brasil. A Lei n. 13.861/2019 propiciou o acréscimo
dessa caracteristica nas estatisticas do censo demografico, fomentando o
mapeamento das pessoas diagnosticadas com TEA, possibilitando mensurar a
populacdo autista do pais e, consequentemente, a otimizacdo no desenvolvimento
e continuidade de politicas publicas voltadas para esse publico (BRASIL, 2019).

Com a politica de inclusdo cada vez mais alicercada, 0 ingresso desses
estudantes nas escolas comuns sera progressivamente ampliado. Por isso, é
urgente que as instituicbes escolares se organizem para lidar com as incertezas
gue ainda pairam em relacdo aos estudos sobre a sindrome, voltando-se para o
conhecimento ja existente, buscando a promoc¢édo de uma educacado de qualidade

para todos os estudantes situados no contexto escolar.

O profissional de apoio: descricdes gerais e especificidades de sua atuagédo
na Rede Estadual de Minas Gerais

Para discorrer sobre a atuacdo do profissional de Apoio no ambito da
educagdo escolar regular, elenca-se neste capitulo alguns dos principais
documentos que trazem a descricdo das atividades a serem desenvolvidas por
esses profissionais no acompanhamento dos estudantes com deficiéncia.

Primeiramente, a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (BRASIL, 2007), incorporada a Constituicdo brasileira e

orientadora de varias politicas e leis voltadas para esse publico, traz em seu texto a
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obrigatoriedade, dos sistemas de ensino, em prover profissionais de Apoio
necessarios a promocado da acessibilidade e atendimento das necessidades
especificas dos estudantes. De acordo com o documento, na organizacdo e na
oferta do servico de Apoio devem ser considerados 0s seguintes aspectos: apoio
as atividades de locomocdo, higiene, alimentacdo, prestacdo de auxilio
individualizado aos estudantes que nado realizam essas atividades com
independéncia. O texto também deixa claro ndo ser atribuicdo do profissional de
Apoio desenvolver atividades de cunho educacional adaptadas para o aluno,
tampouco responsabilizar-se pelo seu ensino. Sua funcdo € atuar de forma
conjunta com os professores regentes, da sala de Recursos Multifuncionais e
demais profissionais no contexto escolar.

Em relacdo a oferta dos profissionais de Apoio, a Politica de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, destaca ser atribuicdo dos
sistemas de ensino disponibilizar as func¢des “de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia intérprete [...] monitor ou cuidador aos alunos com necessidade de
apoio nas atividades de higiene, alimentacéo, locomocao, entre outras que exijam
auxilio constante no cotidiano escolar” (BRASIL,2008, p. 11). De acordo com o
artigo 3° da Lei n. 13.146 de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia, o profissional de Apoio se caracteriza como:

XIlI - profissional de apoio escolar. pessoa que exerce
atividades de alimentacéo, higiene e locomocéo do estudante
com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas
quais se fizer necesséaria, em todos os niveis e modalidades
de ensino, em instituicbes publicas e privadas, excluidas as
técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes
legalmente estabelecidas; [...] (BRASIL, 2015, online).

Como evidenciado pelos documentos norteadores, os profissionais de Apoio
devem acompanhar os estudantes em todos os ambientes da instituicdo escolar,
sendo vedada a substituicdo pelo profissional de qualquer outra funcéo,
identificadas como profissbes legalmente reconhecidas. Desse modo, sua funcao
tem como principal mote o auxilio na realizagdo das atividades que devem ser

disponibilizadas e orientadas pelos profissionais responsaveis por tal, como o0s
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profissionais do Atendimento Educacional especializado e regentes de turma ou
aulas.

Ainda em relacdo a atuacdo dos profissionais de Apoio, € importante
apresentar a Resolugéo 4.256/2020, que institui as Diretrizes para normatizagéo e
organizagédo da Educacao Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais,
foco deste trabalho. Assim, em relacdo ao professor de Apoio a Secao Il traz a

seguinte redacao (quadro 1).

Art. 27 - O Professor de Apoio a Comunicacéo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas (ACLTA) tem a funcdo de apoiar o
processo pedagogico de escolarizacdo do estudante com
disfuncdo neuro motora grave, deficiéncia multipla ou
Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculado na escola
comum, sendo autorizado 1 (um) professor para até 3 (trés)
estudantes matriculados no mesmo ano de escolaridade e
frequentes na mesma turma; [...] (MINAS GERAIS, 2020,
online).

A resolucao, embora traga alguns aspectos, néo versa sobre as atribuicdes
especificas do professor de Apoio, mas deixa claro, no paragrafo Unico do Artigo
8°, que o processo de ensino aprendizagem do estudante da educacado especial é
de “responsabilidade dos professores regentes de turma e regentes de aula, em
colaboragéo com o professor do Atendimento Educacional Especializado” (MINAS
GERAIS, 2020, online

Por fim, é relevante pontuar as qualificacdes exigidas para a contratacéo do
profissional de Apoio para atuar no ambito da Secretaria de Educacdo de Minas
Gerais, dispostas na Resolugédo 4.773/2022 (MINAS GERAIS, 2022). De acordo
com o anexo |, no ato da contratacdo, o profissional inscrito deve apresentar a
documentagdo comprobatoria informada para a organizacdo da listagem, feita a
partir de inscricdo baseada nos critérios da referida resolugcdo. Para a
classificacaol/listagem séo definidos critérios como prioridade para a formacdo em
Pedagogia, seguida de especializagdo na educacao especial e afins.

Portanto, nota-se que o professor de Apoio tem como principal
responsabilidade o acompanhamento do aluno, logo, presente nas suas mais
variadas vivéncias no interior da escola, participando e vivenciando momentos de

evolugédo ndo apenas relacionados ao seu desenvolvimento motor, mas cognitivo e
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socioemocional. Nesse contexto, destaca-se a importancia das consideracoes
desses profissionais acerca das suas percepcdes, observadas no
acompanhamento desses estudantes, possibilitando o apontamento de desafios e

possibilidades vistos em sua pratica.

4. Metodologia

Para o entendimento acerca da percepcao dos profissionais de Apoio na
atuacdo com alunos autistas, foi aplicado um questionéario investigativo com 10
professoras de uma escola da rede estadual localizada na cidade de Juiz de Fora -
MG, dedicada ao ensino fundamental I. A escolha do local da pesquisa foi feita em
razdo de uma das autoras atuar na escola e ter acesso a esse publico.

Os questionarios contaram com perguntas objetivas e discursivas e foram
aplicados com todas as professoras que se disponibilizaram participar da pesquisa
e que atuam com alunos autistas, mediante explicacdo prévia do objetivo do
trabalho. Desse modo, apresentavam carater quanti-qualitativo trazendo
guestionamentos referentes a formacado; tempo de atuacdo; motivacbes para a
atuacao na area, dificuldades na relacdo com a instituicdo, com a familia e com os
demais professores; as barreiras observadas na atuacdo cotidiana, como prepara,
realiza e avalia as atividades desenvolvidas com os alunos, como visualiza a¢des
de melhoria que podem ser desenvolvidas no ambito do processo de incluséo de
alunos com espectro do autismo.

Para a interpretacéo dos dados foi utilizada a proposta “Analise de Conteudo
de Bardin (2011). Tal metodologia € extremamente eficaz quanto serdo tratados
dados provenientes de pesquisas qualitativas, auxiliando a compreensdao e
interpretacdo dos significados e os sentidos das mensagens, que vao além de uma
leitura comum. Assim, as interpretagcdes contam com uma discussao viabilizada a
partir de contraposicdes entre as falas das professoras e o referencial teodrico. A
pesquisa contou com autorizacdo da direcdo da escola, que assinou o termo de
anuéncia, autorizando a pesquisa, e as profissionais de Apoio, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), mas por questdes éticas, o nhome da

escola e das profissionais foram substituidos por nUmeros, mantendo o anonimato.
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5. Resultados e Discusséao

O questionario que orienta a investigagdo traz, num primeiro momento, as
guestdes ‘formacdo e tempo de atuagcdo’. Em relacdo ao primeiro quesito,
observou-se que quase todas as profissionais possuem, como formacao inicial, a
Pedagogia, acrescentada de uma especializacdo ou segunda licenciatura em
Educacéo Especial (grafico 1). Nenhuma das participantes possui pos-graduacao
em nivel de mestrado ou doutorado.

Em relacdo aos cursos de especializacdo, apenas duas realizaram a pos em
area diferente da educacdo especial (psicopedagogia e coordenacao/inspecao).
Quanto aos cursos de aperfeicoamento, embora aparecam 7 modalidades, essas
se distribuem entre apenas 4 das participantes, sendo uma delas responsavel pela
realizacdo de 4 das modalidades, a saber: Libras, Braile, Tecnologia e educacao
especial. Sendo assim, no universo de profissionais, apenas 5 realizaram algum

curso de aperfeicoamento.

Gréfico 1 - Formacéo das professoras graduacao/ especializacao e

aperfeicoamento
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Ainda em relacdo a formacao das profissionais, ao refletir sobre os nimeros
elencados no grafico, bem como as regras descritas para a ocupacao do cargo de
professor de Apoio da rede estadual de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2022), é
importante destacar que, embora a Pedagogia ndo seja uma exigéncia para a
atuacao, a especializacao, aperfeicoamento ou segunda licenciatura em educacgéo
especial sdo pré-requisitos para a inscricdo e atuacao na rede, justificando, dessa
forma, a opcao pela licenciatura ou especializacdo em educacdo especial como
titulacao.

De modo geral, observou-se uma busca pela qualificacdo, apesar de
algumas terem relatado a dificuldade para encontrar cursos acessiveis e
diversificados. Verifica-se, ainda, que apenas uma das participantes apresenta
formacao curta para atuar em areas mais especificas, como a surdez e a cegueira
(braile e libras), revelando uma preocupacéo, por parte da maioria, em cumprir,
simplesmente, uma formacdo mais geral, ou seja, 0S requisitos basicos para a
contratacao.

Quando analisadas as atribuicdes dispostas para a fungéo do profissional de
Apoio na legislacéo, sobressai a seguinte questao: se o profissional de apoio deve
atuar no suporte ao aluno, ndo seria interessante a exigéncia de cursos curtos
voltados para demandas técnicas, como as tecnologias assistivas, materiais
Montessori ou o braile, por exemplo? Quanto ao tempo de atuacdo, observou-se
gue a maioria possui menos de cinco anos de atuacdo como professor de Apoio
(grafico 2), revelando um maior interesse por parte dos profissionais da Pedagogia

pela educacéo especial nos ultimos anos.

Gréfico 2 - Tempo de atuagcdo como professor de apoio
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MENOS ENTRE 1 ENTRE 5 MAIS DE
DE 1 ANO E 5 ANOS E10 10 ANOS
ANOS

Fonte: Dados produzidos pelas autoras.

Os numeros também podem indicar a propria demanda advinda do processo
de incluséo, instituido nos ultimos anos, tornando a educacao especial uma area de
interesse das educadoras ao verificarem a caréncia e urgéncia de profissionais
para atuarem na area. Sobre a caréncia de qualificacdo, diversas instituicbes de
ensino vém ofertando cursos de capacitacdo, licenciatura em educacéo especial,
inclusive o préprio estado através do Centro de referéncia em Educacao Especial
Inclusiva (CREI)!. Tal oferta ilustra a demanda por qualificacdo, ampliada nos
ultimos anos com a implementacao de politicas publicas voltadas para a incluséo.

Para compreender a motivacdo das profissionais em se dedicarem a
educacéo especial, questionou-se sobre o porqué do interesse na area e como tem
sido a caminhada no trabalho com estudantes autistas. Para a maioria, o interesse
foi despertado a partir da atuagdo como pedagogas, na regéncia, apos verificarem
a demanda por profissionais dessa area. Ademais, algumas vinculam o interesse a
sua identificacdo natural com a area, pela possibilidade de auxiliar no processo de
educacdo dos estudantes. Em relagdo ao cotidiano, as professoras descrevem
como um processo lento e atravessado por muitos desafios. Assim, nas palavras
da professora 5: "é um trabalho voltado para superacédo de dificuldades, para que
esses alunos possam aprender de forma significativa”. Evidencia-se, portanto, o
vislumbre da necessidade de um aprendizado significativo, que presume muita
dedicacao por parte dos profissionais. Do mesmo modo, € possivel evidenciar a
percepcao dos progressos ao longo da jornada, como descreve a professora 4:

‘trabalho na mesma escola desde que comecei, em 2015, e fiquei com 0s mesmos
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alunos do 6° ao 3° ano. Foi a melhor experiéncia, pois pude perceber os
progressos”.

Para Silva (2016, p. 7), a crianca com autismo aprende como as demais,
mas € necessario o uso de "métodos, estratégias e técnicas investigativas" que
considerem caracteristicas e especificidades do educando, devendo o educador
realizar o planejamento especifico. Tal acéo € verificada no relato da professora 4
ao discorrer sobre a evolucdo dos alunos que acompanhou desde o ensino
fundamental (6° ano) ao médio (32 série). Também na consideracdo da professora
5, quando destaca o trabalho com alunos autistas como a "superacdo de
dificuldades”, revelando a importancia de um planejamento que exige busca
constante por conhecimento e entrega.

Em relacdo a isso, a professora 3, que atua na area ha 13 anos destaca que
“para realizar um bom trabalho se faz necesséario muita dedicacdo, estudo,
pesquisas e interacdo com o0s profissionais e familiares, pois essa troca de
experiéncia e as informagdes fazem toda a diferenca no contexto da educagao
especial”. Assim, € a escola que precisa se adaptar ao aluno, as suas
potencialidades e dificuldades. Para Silva (2016), as reformas e modificacdes vao
muito além das alteracbes nas condi¢Bes fisicas, perpassam a relacdo com a
familia, o incentivo a capacitacdo docente e equipe para a realizacdo de um
diagnostico e trabalho consistente.

Ademais, em relacdo aos desafios e possibilidades na atuacdo com alunos
autistas, foram questionadas as dificuldades enfrentadas em relacdo ao trabalho
colaborativo entre familia, instituicio e professor regente. Destacou-se a
desarticulacéo entre a atuacao do professor regente e o profissional de Apoio. De
acordo com Vieira e Almeida (2018), na perspectiva da educacao inclusiva €&
essencial o ‘fazer junto’, o planejamento que contemple a escola, mais
especificamente as acoes do professor regente e da educacao especial, buscando
o desenvolvimento e a incluséo de todos no processo de ensino e aprendizagem.

Todavia, a colocacdo disposta pela professora 1 evidencia o reverso: ‘tive
professores que me decepcionaram e outros que somaram. Acredito que deveriam
ser oferecidos mais cursos aos regentes e incentivos as escolas, como material
adaptado”, apontando um trabalho fragmentado entre o profissional de Apoio e

professor regente. Complementando tal posicdo a professora 6 traz, ainda, a
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observacdo de que muitas vezes o professor regente ndo possui qualificacdo para
atuar frente a educacdo inclusiva ‘muitas vezes os professores nado sao
capacitados e ndo tém paciéncia com os alunos”. Assim, no que tange a atuacgdo
regente, as falas indicam muito mais um processo de integragéo, ou seja, da mera
presenca do estudante em sala, sem uma articulagdo com o professor de classe
comum, prevalecendo a responsabilidade do professor de Apoio sobre o aluno. Tal
préatica vai de encontro a proposta PNEE (BRASIL,2008), ao propor um modelo de
servico de educacao que tem o trabalho colaborativo como demanda.

Ja em relacdo as familias, a professora 2 relata que nem sempre a
comunicacdo acontece, especialmente no que concerne a informacfes sobre o
tratamento médico, medicacdo, dificuldades e potencialidades referentes ao aluno.
Outras participantes também destacaram que, em muitos casos, a familia € omissa,
deixando sob a égide do professor o trabalho com o aluno, se alijando do processo
colaborativo, tdo importante para o desenvolvimento do educando. Para Cunha
(2013), no processo de inclusdo do aluno autista, a familia tem papel fundamental,
pois proporciona continuidade ao trabalho realizado por profissionais da educagéo
e demais envolvidos na busca pelo desenvolvimento da crianga. Outro elemento
elencado como insuficiente é a propria instituicdo escolar, especialmente em
relacdo ao espaco fisico e disponibilidade de recursos materiais. A maioria das
afirmativas revelam que, embora os governos venham investindo no plano da
inclusdo, as instituicbes escolares carecem de estrutura fisica e material para dar
suporte ao trabalho corrente, apontando mais um entrave ao desenvolvimento de
propostas e acfes dos profissionais.

Foi observada, também, a descricdo de dificuldades relacionadas as
caracteristicas do proprio estudante, como se o problema fosse ele e ndo a escola.
Assim, descreve a professora 10: "dificuldades motoras, outras ligadas a
socializacdo do aluno com colegas [...] comportamento ligado a recusa em fazer
atividade, o aluno muitas vezes nao consegue acompanhar e usar 0S mesmos
materiais”. A afirmativa evidencia a ndo percepcao do que, de fato, representa a
educacéo inclusiva.

Dessa maneira, ndo se reconhece, na explanagao, as singularidades dos
estudantes diante do processo educativo como inerentes ao sujeito. Tampouco a

necessidade e importancia de o professor adotar diferentes praticas pedagdgicas
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na sua atuacdo em um contexto educacional tdo multiplo, demonstrando, desse
modo, que barreiras atitudinais precisam ser vencidas pelos proprios profissionais.
De acordo com Rapoli et al. (2010), em escolas inclusivas o0os conteudos
ministrados ndo se confundem com o que € praticado em escolas padrdo, pois
cada escola é Unica, assim como o0s sujeitos, revelando a necessidade de se
valorizar as diferencas e ndo as colocar como percal¢os. Corroborando tal viséo,
Mantoan e Lanuti (2022, p. 28), afirmam que a "representacdo do aluno nas
escolas comuns também contamina praticas pedagdgicas que acabam por
desconsiderar as inumeraveis capacidades humanas de se transformar”,
produzindo estigmas dentro do universo escolar.

Na sequéncia, no intuito de verificar como o profissional atua, questionou-se
sobre as estratégias, recursos, preparo e avaliacdo do conteudo pedagdgico
aplicado. De acordo com Cunha (2013), para que o professor realize, com
exceléncia, as atividades em sala de aula é primordial um trabalho em trés
principais etapas: observacdo, avaliacdo e mediacdo. Em relacdo ao que é
colocado pelo autor, as respostas elencadas pelas profissionais denotam a
realizacdo de tais etapas. Entretanto, revelam um trabalho solitario e desarticulado
do realizado pelo professor regente.

Assim, segue a afirmativa da profissional 1: "preparo apds o momento de
observacdo do meu aluno [...], a atividade é adaptada diariamente conforme o
planejamento e conteudo administrado pelo professor regente em sala". Quando a
profissional relata a adaptacao diaria, percebe-se que o planejamento é realizado a
medida que o professor de turma vai ministrando os conteudos, ndo havendo
referéncia a elaboracdo conjunta ou uma proposta ampla, que contemple a todos.
Corroborando tal afirmativa, a profissional 4 menciona: "buscar conteudos
diferentes e relacionados com a matéria é dificil, pois as vezes ndo achamos". E,
ainda, a declaracédo da professora 10: "preparo sempre minhas atividades em dias
de folga, focando naquilo que o interessa e que pode ser proveitoso para 0 seu
aprendizado”. Nota-se, portanto, que embora haja muito esfor¢co por parte das
profissionais de Apoio em cumprir as etapas anteriormente elencadas (observacéo,
avaliacdo e mediagdo), é um trabalho que se cumpre de modo solitario,

desconectado com o professor regente.
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Tal modo de fazer vai na contramao do que propde a perspectiva inclusiva,
orientada a partir de um trabalho colaborativo, como defende autores como
Capellini e Mendes (2007). Para a autora, referéncia na area da educacao especial
e inclusiva, ndo ha solu¢des prontas para o trabalho, mas a certeza da necessidade
de um envolvimento de professores do ensino comum, com conhecimento tedrico e
pratico sobre a heterogeneidade e professores especialistas para dar apoio aos
professores de classes comuns. Nesse contexto, ela realca que "o processo de
formacdo do profissional deve ser em ambiente escolar e coletivo, envolvendo
todos os participantes do processo” (CAPELLINI; MENDES, 2007, p. 117). O que
importa, portanto, € o entendimento de que todos devem estar capacitados para um
trabalho que contemple a multiplicidade de sujeitos, deixando de lado a dualidade
entre professores comuns e da educacgao especial.

Por fim, no intuito de compreender como as profissionais vislumbram
melhorias no atendimento/desenvolvimento desses estudantes, questionou-se o0
gue deveria ser feito por parte de instituicdes e governos. Como respostas foram
explicitadas a importancia do trabalho colaborativo, aquisicdo de materiais
pedagdgicos e estrutura fisica das instituicdes de ensino, incentivo a qualificacdo e
valorizacdo dos profissionais da educacdo como um todo, articulacédo
escola/familia/profissionais de salude e adaptacdo do calendario escolar. Verifica-se
gue sdo elencados varios pontos importantes para que, de fato, se faca a proposta
inclusiva. E salutar, porém, ressaltar que nenhuma das profissionais destacou a
importancia do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, documento tdo
importante para o direcionamento da instituicao.

O Projeto Politico Pedagdgico é a identidade da escola e deve ser elaborado
anualmente em todas as instituicbes escolares. De acordo com a LDB (BRASIL,
1996), ele € um documento Unico que traz impressos 0s objetivos da escola,
revelando-se um documento elementar, especialmente no contexto inclusivo da
educacdo. A partir do PPP serdo discutidas entre a comunidade escolar, entre
outros quesitos, as propostas, as adaptacdes necessarias ao calendario escolar,
curricular, entre outras. Através dele se dard o pontapé inicial, pela instituicdo, na

caminhada para a efetiva inclusao.
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6. Conclusao

Longe de apontar todas as consideracfes sobre um tema tdo complexo e
em evidéncia, o presente artigo trouxe alguns elementos importantes para serem
pensados. Dentre eles estd a importancia e os avangos das politicas voltadas para
a inclusdo no Brasil. Por conseguinte, elenca-se a demanda por profissionais
capacitados para atuar no contexto da educacédo inclusiva, em um cenario de
incremento consideravel no ndmero de matriculas nas escolas brasileiras,
especialmente de estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Também foi revelada a necessidade de promover a qualificacdo de todos os
profissionais que atuam no contexto escolar, especialmente do professor regente.
Além disso, é preciso vencer a dualidade entre os profissionais de classe comum e
da educacéao especial, focando num trabalho colaborativo, almejando ndo apenas a
mera integracdo do estudante com deficiéncia. Desse modo, o professor,
protagonista do processo de ensino, precisa articular-se na busca por solucoes,
gualificacédo e autoavaliacao, refletindo sobre o seu fazer docente, entendendo que
incluir ndo é se preparar para trabalhar com os estudantes com deficiéncia, mas
com a multiplicidade de sujeitos que compdem as turmas nos mais diversos
ambientes escolares.

Na busca pela realizagdo de um fazer inclusivo, a escola precisa prezar por
uma gestdo democratica, valorizando a construgcdo de um Projeto Politico
Pedagogico contextualizado e que caminhe ao encontro do que propde a politica
de inclusdo. Em relacdo aos governos, € salutar destacar a importancia em investir
na qualificagéo e valorizagao profissional, em equipamentos, materiais e estrutura
fisicas das escolas, promovendo qualidade ambiental e de materiais para a
realizacdo do trabalho cotidiano dos profissionais que trabalham do ambito da
educacgédo escolar. Por ultimo e ndo menos importante, a relevancia da participagéo
da familia e da articulagdo da escola com os profissionais da saude que
acompanham o estudante fora do ambiente escolar, na busca por um trabalho que

tenha como enfoque o desenvolvimento pleno do educando.
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