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Resumo

Este trabalho investiga as lacunas no desempenho em matematica dos alunos dos anos finais do
ensino fundamental na Unidade Escolar Dr. Clovis Alves Pereira, situada no municipio de S&o
Pedro do Piaui-Pl. O objetivo central € identificar e implementar intervencdes pedagdgicas que
contribuam para a elevacédo dos niveis de proficiéncia dos estudantes nas avaliacdes externas,

especialmente nas aplicadas pelo Sistema de Avaliagdo da Educacéo Béasica (SAEB). Trata-se de
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uma pesquisa de abordagem mista, com foco na andlise documental dos resultados do SAEB, que
permitiu diagnosticar as principais dificuldades de aprendizagem dos alunos. A partir desses
dados, foram elaboradas e aplicadas estratégias pedagdgicas voltadas a superacdo dessas
lacunas. Entre as acdes implementadas, destacam-se: a aplicacdo do método da multiplicagdo
chinesa, do método da multiplicacdo russa, da multiplicacdo vertical e cruzada (multiplicagdo
Védica), além da criacdo de uma turma na plataforma Khan Academy, para reforco dos conteldos
trabalhados em sala de aula. O estudo evidenciou que tais interveng¢des contribuiram para a
melhoria do desempenho dos estudantes em matematica, conforme demonstrado pela
comparacdo entre os resultados do pré-teste e do pds-teste. Com esta dissertagdo, busca-se
contribuir para o avan¢co do ensino da matemética na escola pesquisada, promovendo uma
aprendizagem mais centrada no alunado.

Palavras-chave: Desempenho em Matemética; IntervengBes Pedagdgicas; Ensino Fundamental;
SAEB; Aprendizagem Centrada no Aluno.

Abstract

This study investigates the gaps in mathematics performance of students in the final years of
elementary school at the Dr. Clovis Alves Pereira School Unit, located in the city of S&o Pedro do
Piaui-Pl. The main objective is to identify and implement pedagogical interventions that contribute to
raising students' proficiency levels in external assessments, especially those applied by the Basic
Education Assessment System (SAEB). This is a mixed-method research, focusing on documentary
analysis of the SAEB results, which allowed diagnosing the main learning difficulties of students.
Based on these data, pedagogical strategies aimed at overcoming these gaps were developed and
implemented. Among the actions implemented, the following stand out: the application of the
Chinese multiplication method, the Russian multiplication method, vertical and cross multiplication
(Vedic multiplication), in addition to the creation of a class on the Khan Academy platform, to
reinforce the content worked on in the classroom. The study showed that such interventions
contributed to improving students' performance in mathematics, as demonstrated by the comparison
between the pre-test and post-test results. This dissertation seeks to contribute to the advancement
of mathematics teaching in the school studied, promoting more student-centered learning.

Keywords: Mathematics Performance; Pedagogical Interventions; Elementary Education; SAEB;
Student-Centered Learning.

1 INTRODUCAO

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) instituiu o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) para
mensurar 0 desempenho do sistema educacional brasileiro, combinando a
proficiéncia dos estudantes em avaliacoes externas (Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica — Saeb) e a taxa de aprovacdo baseada no Censo Escolar, que

reflete a eficiéncia do fluxo escolar. Para elevar o IDEB, é necessario melhorar




Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, v.12, 2025
ISSN 2178-6925
DOI: 10.61164/rmnm.v12i1.4195

tanto a avaliacdo da Educacdo Basica quanto a taxa de aprovacao. O célculo do
IDEB utiliza as notas padronizadas em lingua portuguesa e matemaética, variando
de 0 a 10, multiplicadas pela média harménica das taxas de aprovagéo, que variam
de 0% a 100% (MEC, 2024).

A melhoria do ensino da matematica € uma preocupacao constante, especialmente
nos anos finais do ensino fundamental, etapa crucial para a transicdo ao ensino
médio. No municipio de Sdo Pedro do Piaui-Pl, essa preocupacdo é ainda mais
relevante na Unidade Escolar Dr. Clovis Alves Pereira, localizada na zona urbana,
onde 0 acesso a recursos e a qualidade do ensino podem variar, impactando
diretamente as notas das avaliagdes externas. E fundamental analisar as lacunas
no desempenho em matematica, que podem ser multidimensionais, envolvendo
aspectos pedagdgicos, estruturais e socioeconémicos que afetam o ambiente

escolar.

Identificar essas lacunas e suas causas permite desenvolver estratégias holisticas
para elevar os niveis de proficiéncia, abordando ndo apenas o conteudo
matematico, mas também a formacdo de professores, adequacdo de materiais
didaticos, promocdo de um ambiente de aprendizagem estimulante e inclusivo,

além do engajamento da comunidade escolar e dos pais.

O Saeb, conjunto de avaliacbes externas aplicadas a cada dois anos, possibilita ao
INEP diagnosticar a educacdo bésica brasileira e os fatores que influenciam o
desempenho dos estudantes, oferecendo subsidios para politicas educacionais
baseadas em evidéncias. Os resultados do Saeb, combinados com as taxas de

aprovacao, reprovacao e abandono do Censo Escolar, compdem o IDEB.

Na analise da escala de proficiéncia do Saeb de 2021 para a Unidade Escolar Dr.
Clovis Alves Pereira, foi constatado baixo desempenho em matematica nos anos
finais do ensino fundamental, com mais de 66% dos alunos situados nos niveis 0, 1
e 2, indicando a necessidade urgente de interven¢des para melhorar o aprendizado

nessa area.

Com esse senario, a dissertacdo tem como objetivo geral de desenvolver e

sugerir estratégias para elevar o desempenho dos alunos em matematica nas
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avaliacdes externas em Sao Pedro do Piaui-Pl, em especial na Unidade Escolar Dr
Clovis Alves Pereira. Diminuindo lacunas no ensino da matemética através de
intervencdes pedagdgicas especificas para promover uma melhoria nos resultados

dos estudantes e em sua motivacao.

Além disso, h& objetivos especificos, que séo eles: Identificar as lacunas no
desempenho do ensino da matematica na escala de proficiéncias nas avalicbes
externas nos anos finais do ensino fundamental no municipio de Sao Pedro do
Piaui-PI, na Unidade Escola Dr Clovis Alves Pereira; Estimular os alunos a
chegarem aos resultados por meio de seus proprios caminhos, incentivando a
criatividade e o pensamento critico; Propor intervencdes pedagdgicas especificas
para promover uma melhoria nos resultados dos estudantes na externas nos anos
finais do ensino fundamental no municipio de S&o Pedro do Piaui-Pl, na Unidade
Escola Dr Clovis Alves Pereira e Elaborar uma sequéncia didatica para trabalhar
nos alunos habilidade de resolucdo de atividade matematica usando o raciocinio
l6gico, desenvolver habilidade de fazer as operacdes fundamentais como adicao,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacdo de numeros naturais, inteiro,
racionais, irracionais e numeros reais, através de jogos matematicos, aplicativos de

celular e site da web.

2 REVISAO DA LITERATURA

A interacdo entre o sujeito e o ambiente, seja fisico ou social, € essencial
para a construgdo do conhecimento, tornando o aprendizado um processo ativo,
dindmico e colaborativo. A relacdo entre sujeito e objeto é fundamental para a
construcdo do saber cientifico pelo estudante, que deve ser incentivado a pesquisar
e investigar ativamente. Os métodos de ensino atuais incorporam elementos do
construtivismo, especialmente o construtivismo cognitivo social de Vygotsky, que

valoriza as rela¢des sociais entre alunos durante o processo de aprendizagem.

Estudos indicam que as interacdes sociais sé&o cruciais em ambientes
educacionais, pois o aprendizado resulta da troca de informagdes, realizacdo de

tarefas conjuntas e estabelecimento de conexdes sociais, cognitivas e emocionais.
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A gualidade dessas interacfes influencia significativamente o sucesso académico
dos estudantes, sendo um fator determinante para a continuidade ou abandono dos
estudos. A politica educacional que amplia a escolha escolar pode impactar a
distribuicdo dos alunos e seus resultados, reforcando a importancia das interacées

entre pares.

Na teoria de Vygotsky, o desenvolvimento infantii € determinado pela
atividade principal da crianca, que envolve ac¢des conjuntas com adultos e pares,
direcionadas ao mundo externo. Essa atividade promove o desenvolvimento de
novas habilidades e motivacdes, levando a transicbes para novas etapas do
desenvolvimento. A teoria destaca a importancia da socializacdo e da linguagem na
transformacdo qualitativa do desenvolvimento, incluindo criangas com
necessidades especiais, para as quais Vygotsky oferece uma perspectiva

sociocultural valiosa.

Um conceito central da teoria € a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
que representa a distancia entre o que a crianga pode realizar sozinha e o que
pode alcancar com ajuda. A mediacdo de adultos ou pares mais capazes permite
gue a crianca avance cognitivamente. Assim, a aprendizagem € um processo social
e colaborativo, em que a interacéo e o diadlogo sdo fundamentais para a construgéo

do conhecimento.

Na prética educacional, é crucial criar situacfes que estimulem a pesquisa, a
investigacao e a interacéo social, promovendo um aprendizado ativo e significativo.
Instituicbes que valorizam essas praticas estdo melhor preparadas para favorecer o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. A teoria de Vygotsky transformou a
compreensao da aprendizagem ao evidenciar o papel da interacdo social, da
linguagem e do contexto cultural, reforcando o papel ativo do professor como
mediador que apoia o aluno a atingir niveis superiores de desenvolvimento por

meio da colaboracéo e do dialogo.

A teoria dos campos conceituais, desenvolvida por Gérard Vergnaud, € uma
importante contribuicdo para a compreensao do desenvolvimento e organizagdo do

conhecimento matematico e cognitivo ao longo do tempo. Um campo conceitual é
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definido como um conjunto de problemas, situacdes e conceitos inter-relacionados,
gue exigem a mobilizacdo de multiplos conceitos, procedimentos e representacdes
simbdlicas para sua compreensdo. Vergnaud destaca que o conhecimento envolve
tanto a habilidade para resolver problemas quanto a compreensao das informacdes
expressas, enfatizando a necessidade de organizar rupturas significativas no
aprendizado para desestabilizar convicgdes prévias dos alunos e promover

avancgos cognitivos.

A teoria amplia a abordagem piagetiana ao integrar a perspectiva
vigotskiana, relacionando processos de aprendizagem de curto prazo com o
desenvolvimento cognitivo de longo prazo. Elementos centrais incluem os
esquemas — estruturas mentais que permitem processar informacdes e resolver
problemas — e os "teoremas-em-agao” e "conceitos-em-acao”, que sao regras e
conceitos tacitos usados pelos alunos durante a resolucdo de problemas. A teoria
também valoriza a generalizacdo e a diferenciacdo no uso dos conceitos em

diferentes situacoes.

Vergnaud ressalta que o desenvolvimento humano envolve a organizacao
inteligente da atividade em diversas areas, como gestos atléticos, competéncias
técnicas e interagfes linguisticas, e que a experiéncia fornece um repertério de
competéncias e concep¢cbes em variados campos. O estudo dos campos
conceituais, em vez de conceitos isolados, é fundamental porque o0s conceitos
ganham sentido em multiplas situacdes e contextos, exigindo uma compreensao

flexivel e integrada.

Assim, a teoria dos campos conceituais propde que 0 ensino deve criar
oportunidades para que os alunos enfrentem uma variedade de problemas
relacionados, desenvolvendo esquemas robustos e uma compreensao profunda e
flexivel dos conceitos, promovendo o desenvolvimento cognitivo e a organizacao

inteligente da atividade humana.

A palavra "didatica” tem origem no grego, derivada do verbo "didasko”, que
significa ensinar, instruir e demonstrar, sendo definida como a ciéncia ou arte do

ensino (Galvez, 1996). Enquanto Comenius enfocava principios gerais da
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educacdo, Brousseau propds a Teoria das Situacdes Didaticas, que destaca a
interacdo entre alunos, professores e conhecimento, focando nas condi¢cdes que
promovem a aprendizagem de conceitos matematicos, incluindo aspectos

cognitivos, sociais e epistemoldgicos (Brousseau, 1996; 2006).

Essa abordagem valoriza os erros dos alunos como oportunidades de
aprendizagem e enfatiza que o professor deve criar condi¢cdes favoraveis para o
aprendizado, considerando a diversidade dos esquemas de conhecimento prévio
dos estudantes (Souza; Filho, 2008). Sob uma perspectiva socioconstrutivista, o
desenvolvimento € medido pela capacidade do individuo de resolver tarefas de
forma independente ou com ajuda, sendo a interacdo social fundamental para a
aprendizagem (Cantuéria, 2023; Coll, 2001).

A aprendizagem € vista como uma relacdo simbdlica mediada por
instrumentos e sinais, que facilitam a construcdo de conhecimentos significativos
(Vergnaud, 2003). A interacdo entre aprendiz e ensinante, utilizando materiais
didaticos e tecnologias, regula o processo de ensino-aprendizagem (Souza; Filho,
2008). Compreender a realidade € essencial para aplicar o conhecimento, pois o
aluno deve construir autonomamente seu saber a partir da vivéncia das situacdes
reais (Souza; Filho, 2008).

Brousseau definiu uma situacdo como a interacdo do sujeito com um
ambiente especifico, incluindo o papel do professor e do sistema educacional
(Ostermann; Cavalcanti, 2011). Para ensinar e controlar a aquisicdo do
conhecimento, é necessario ativar um dispositivo composto por um ambiente
material e regras que regem a interacdo do aprendiz (Souza; Filho, 2008). Ele
distingue conhecimento e saber, exemplificando com o jogo "Quem vai dizer 20?",
gue permite aos alunos desenvolver estratégias e construir o saber matematico
(Brousseau, 1996).

Sequéncias didaticas sao séries estruturadas de situacdes ao longo de
aulas, visando a aquisicdo gradual de saberes sem esgotar o tema. A Teoria das
Situacdes Didéticas fundamenta a Engenharia Didatica, metodologia que articula

pesquisa e acao no ensino (Brousseau, 1996).
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Assim, a Teoria das Situacdes Didaticas propde um modelo tedrico no qual a
didatica da matematica é vista como uma ciéncia das condi¢cfes para a transmissao
e apropriagcdo dos conhecimentos matematicos, utilizando sequéncias didéaticas
planejadas para facilitar a aprendizagem dos alunos. Essas situacdes sao
regulamentadas pelo "contrato didatico”, que estabelece acordos entre professor e

aluno para favorecer a aprendizagem. Segundo Brousseau (1986, p. 8):

“Uma situacao didatica é um conjunto de relagdes estabelecidas
explicitamente e ou implicitamente entre um aluno ou um grupo de alunos,
num certo meio, compreendendo eventualmente instrumentos e objetos, e
um sistema educativo (o professor) com a finalidade de possibilitar a estes
alunos um saber constituido ou em vias de constitui¢do [...]. O trabalho do
aluno deveria, pelo menos, em parte, reproduzir caracteristicas do trabalho
cientifico propriamente dito, como garantia de uma construcao efetiva de
conhecimentos.”

Brousseau (1986) argumenta que a estruturacdo de uma sequéncia
didatica pode influenciar o aluno em relacdo aos significados, permitindo que ele
internalize os conteldos subjacentes quando confrontado com a situacdo didatica,

possibilitando uma intervengéo preparada.

A Teoria das Situacdes Didaticas, proposta por Brousseau, apresenta
desafios para aprimorar o ensino-aprendizagem da matematica, envolvendo
professor, aluno e o conteddo matematico. O ensino ndo se resume a simples
comunicacao de informacdes; o professor deve apresentar um "bom problema" que
estimule o aluno a buscar um novo saber, cabendo a este aceitar o desafio para
iniciar a aprendizagem (Cantuaria, 2023). Algumas variaveis da aprendizagem séo
controlaveis pela acdo do professor, enquanto outras ndo, e o aluno reconhece a

importancia do problema pela logica interna da situagao.

Brousseau distingue a situacao a didatica, em que o aluno trabalha de forma
independente, da situacdo didatica, quando o professor intervém para orientar
diante de dificuldades. A aprendizagem por adaptacdo ocorre quando o aluno
ajusta sua cognicdo ao problema, enquanto a aprendizagem formal envolve
memorizacao e técnica (Cantuaria, 2023). A resolucdo de problemas caracteriza a
situacdo didatica, onde o aluno deve superar seus limites com esforco proprio, € 0
professor deve equilibrar a quantidade de informacdes transmitidas para promover

autonomia.
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O professor atua como mediador, criando desafios que incentivam o aluno a
explorar e construir seu entendimento matematico de forma ativa (Souza; Filho,
2008). A relacao professor-aluno € fundamental para criar um ambiente propicio a
aprendizagem, no qual o aluno assume papel ativo, desenvolvendo autonomia,
reflexdo e habilidades para resolver problemas (Ostermann; Cavalcanti, 2011).
Assim, a Teoria das Situacdes Didaticas oferece uma perspectiva valiosa ao
reconhecer a importancia de situagbes planejadas, interacdo e autonomia na
construcdo do conhecimento matematico, contribuindo para o aprimoramento dos

processos de ensino e aprendizagem.

A motivacdo é um fator decisivo no processo de ensino e aprendizagem,
especialmente na Matematica, disciplina frequentemente vista pelos estudantes
como abstrata, desafiadora e desinteressante, principalmente no 9° ano do Ensino
Fundamental, quando os conteddos se tornam mais complexos. O papel do
professor, as metodologias adotadas e a relacdo da Matematica com o cotidiano
dos alunos sao fundamentais para despertar o interesse e promover um ambiente
de aprendizagem significativo. A motivacao influencia diretamente o interesse, 0

engajamento e o sucesso dos alunos.

No ambiente escolar, a motivagdo se manifesta quando o aluno sente
vontade de aprender, se esforca para resolver problemas, participa das aulas e
percebe sentido no que estuda. Sua auséncia torna até contetdos simples dificeis
de aprender. A transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio impde
desafios, como consolidar conhecimentos essenciais em equacoes, fungodes,
proporcionalidade e geometria, mas muitos alunos enfrentam dificuldades devido a

lacunas acumuladas e a falta de conexdo com sua realidade.

Segundo Dante (2012), o ensino de Matematica deve promover o
desenvolvimento do pensamento logico, a capacidade de resolver problemas e a
independéncia intelectual, por meio de préaticas pedagodgicas que incentivem o
engajamento e a construgdo critica do conhecimento. Motivar o aluno € despertar o
desejo de aprender, apresentando o conteudo de forma atrativa, contextualizada e

desafiadora. A motivacdo pode ser intrinseca, quando o aluno se interessa
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s

genuinamente pelo conteudo, ou extrinseca, quando é incentivado por fatores
externos, como notas ou elogios, ambas trabalhadas com intencionalidade

pedagogica.

Para Libaneo (1994), o professor deve criar situagbes de aprendizagem
motivadoras que desafiem o aluno a pensar, descobrir e experimentar, utilizando
recursos como jogos, tecnologias digitais, resolucéo de problemas reais e trabalhos

em grupo, favorecendo a construcéo colaborativa e prazerosa do conhecimento.

As estratégias motivacionais no ensino da Matemética, Algumas praticas
pedagdgicas tém se mostrado eficazes para aumentar a motivacao dos estudantes
no ensino da Matematica: Uso de jogos e atividades ludicas, Tecnologia como
ferramenta de engajamento, Relacionamento entre conteddo e cotidiano e
Valorizacdo do erro como parte do processo. (ANAIS DO Xl ENCONTRO
NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA, 2013, p. 1).

"A motivacdo pode ser analisada em duas perspectivas diferentes, como
impulso ou atracdo. Como impulso, significa dizer que a motivacdo tem
como suas forgcas propulsoras para a agao, os instintos e as pulsées. Ja a
motivacdo como atracdo € como uma forca que atrai o individuo, e ela é
mais explorada no &mbito educacional, pois para o aprendizado o objetivo
estd em um estado futuro e é nesse futuro que o individuo estara em
posse de um determinado conhecimento. E, portanto nesse momento
futuro que o individuo é atraido"

O professor exerce um papel central na construcdo de um ambiente de
aprendizagem motivador. Sua postura, seu entusiasmo e sua capacidade de tornar
a Matemética acessivel influenciam diretamente na motivacéo dos alunos. Assim, é
necessario que o educador esteja em constante formacéo, atualizado sobre novas
metodologias e atento as necessidades e interesses de seus alunos. O uso de
projetos interdisciplinares e a escuta ativa sdo elementos que contribuem para uma

relacdo mais proxima e respeitosa entre professor e estudante.

A motivacdo no processo de aprendizagem matematica é um fator
essencial para o desempenho dos estudantes, especialmente quando analisada
sob a perspectiva da Teoria da Autodeterminacdo. Segundo Goncalves (2022),
compreender os diferentes tipos de motivacdo, como a intrinseca e a extrinseca,

permite aos professores desenvolver estratégias pedagdgicas que promovam maior
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engajamento dos alunos. A autora defende que metodologias ativas, aliadas ao
incentivo a autonomia e ao sentimento de competéncia, sdo fundamentais para
despertar o interesse dos estudantes e favorecer um ambiente de aprendizagem
mais significativo e participativo. Dessa forma, a motivacéo deixa de ser apenas um
componente emocional e passa a ser vista como um elemento estruturante do

processo educacional. Como afirma Gongalves (2022, p. 12)

Muitas vezes a matematica se apresenta nos curriculos escolares de
forma mais teédrica, por meio da apresentacdo de axiomas e féormulas
matematicas que, em um primeiro momento, podem nao ter uso ou
aplicacBes explicitamente visiveis aos alunos. [...] é importante que 0s
professores sejam capazes de mostrar que ha formas diferentes de
abordar e compreender o conhecimento matematico, a fim de evitar que os
estudantes tenham a percepcédo de que a mateméatica se constitui um tipo
de conhecimento acessivel apenas para um grupo seleto de pessoas.

Segundo Silva (2022), a transi¢cdo dos Anos Iniciais para os Anos Finais do
Ensino Fundamental apresenta diversos desafios para os alunos, como o aumento
do namero de disciplinas, professores e mudancas metodolégicas. Essa transi¢ao
afeta ainda a relacdo afetiva entre alunos e professores, sendo necessario o
acompanhamento pedagogico para reduzir 0s impactos no processo de

aprendizagem e motivag&o dos estudantes.

Motivar estudantes do 9° ano a aprender Matematica € um desafio que
exige sensibilidade, criatividade e compromisso por parte dos educadores. Onde
temos diversas divergentes como; as redes sociais, falta de compromisso por parte
dos pais ou responsaveis, por parte do alunado, por parte das autoridades que
pensam em recardar recursos € ndo no aprendizado do alunado. Ao utilizar
estratégias pedagodgicas inovadoras, contextualizadas e centradas no aluno, é
possivel transformar a percepcao sobre a disciplina e promover uma aprendizagem
significativa. A motivacdo, portanto, deve ser vista ndo como um elemento

acessorio, mas como parte essencial do processo educativo.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, detalhamos os objetivos da pesquisa, a caracterizagao dos
publicos envolvidos e os métodos utilizados. A pesquisa tem como objetivo analisar
o desempenho em matematica dos alunos dos anos finais do ensino fundamental
da Unidade Escolar Dr. Clovis Alves Pereira, situada no municipio de Sé&o Pedro do
Piaui-PI, a partir dos dados do SAEB 2021.

Trata-se de um estudo de natureza aplicada, com abordagem descritiva e
guantitativa, que propde identificar lacunas de aprendizagem, propor intervengdes
pedagogicas e desenvolver uma sequéncia didatica voltada para a melhoria dos

niveis de proficiéncia dos estudantes.

Participardo da pesquisa estudantes do 9° ano do Ensino fundamental da
referida escola. A coleta de dados sera realizada por meio de analise documental.
Como se trata da andlise de dados secundarios provenientes do INEP, ndo havera
identificacdo individual dos participantes, garantindo-se 0 anonimato e a
confidencialidade das informacfes. A pesquisa respeita todos os principios éticos
da pesquisa cientifica, assegurando integridade dos dados, transparéncia dos
resultados e compromisso com a melhoria da qualidade do ensino de matematica

na escola pesquisada.

Como objetivos especificos temos: Identificar as lacunas no desempenho
do ensino da mateméatica na escala de proficiéncias nas avalicdes externas nos
anos finais do ensino fundamental no municipio de S&o Pedro do Piaui-Pl, na
Unidade Escola Dr Clovis Alves Pereira; Estimular a descoberta dos os alunos
chegarem aos resultados por meio de seus proprios caminhos, incentivando a
criatividade e o pensamento critico; Propor intervencdes pedagdgicas especificas
para promover uma melhoria nos resultados dos estudantes na externas nos anos
finais do ensino fundamental no municipio de S&o Pedro do Piaui-PIl, na Unidade
Escola Dr Clovis Alves Pereira e Elaborar uma sequéncia didatica para trabalhar
nos alunos habilidade de resolucdo de atividade matematica usando o raciocinio
I6gico, desenvolver habilidade de fazer as operacdes fundamentais como adigéo,

subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacdo de nuameros naturais, inteiro,
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racionais, irracionais e numeros reais, através de jogos matematicos, aplicativos de

celular e site da web.

3.1 ETAPA DE DESENVOLVIMENTO DAS INTERVENCOES

Conforme a tabela abaixo, foi detectado que mais de 66% dos alunos se
encontra nos niveis 0, 1 e 2, da escola de proficiéncias de desempenho de
conhecimento no ensino em matematica do 9° ano. Na Unidade escolar Dr Clovis

Alves Pereira no municipio de Sao Pedro do Piaui-PlI.

Tabela 1 Distribuicdo percentual dos alunos do 9° ano de Ensino Fundamental por Nivel de
Proficiéncia em matematica

Distribuic@o percentual dos alunos do 9° ano de Ensino Fundamental por Nivel de Proficiéncia
em matematica.

Seu 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9
Escola 29,17% 20,83% 16,67% 16,67% 12,50% 4,17% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%

Escola 30,95% 17,42% 19,59% 16,43% 9,27%  4,18% 1,48% 0,52% 0,17% 0,00%
Similares

Total do 20,90% 16,22% 16,69% 20,53% 16,77% 7,69% 1,21% 0,00% 0,00% 0,00%
Municipio

Total do 14,69% 13,06% 16,63% 18,16% 17,51% 11,77% 5,30% 2,04% 0,83% 0,00%
Brasil

Fonte: (gedu.org.br/municipio/2210508-sao-pedro-do-piaui, Acessando em 01 de
abril de 2024)

Para a elaboracgéo das intervengdes ocorreram as seguintes etapas:

e Elaboracao do pré-teste diagndstico baseado nos descritores mais cobrado nas
avaliacdes do SAEB;

e Aplicacdo do pré-teste diagndéstico para todos os alunos da sala;

e Andlise dos resultados obtidos a partir da aplicacdo do pré-teste;

e Como proposta de intervencbes foram aplicado o método da multiplicacédo
chinesa, o método da multiplicagéo russo e aplicacdo da sutra vertical e cruzada
da multiplicacdo Védica;

e Elaboracdo do pds-teste semelhante ao pré-teste, de modo a comparar 0S

possiveis efeitos advindos das interven¢des pedagdgicas;
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e Aplicacdo do pos-teste diagndstico;

e Andlise e comparacdo com os dados obtidos no pré-teste e pos-teste.

Para a avaliacdo de Mateméatica no 9° ano nas avaliagbes do SAEB, os
descritores geralmente cobrem competéncias e habilidades essenciais
relacionadas a numeros, algebra, geometria, estatistica e probabilidade. Assim o

pré-teste e o pos-teste foi elaborado baseado nesses descritores:

« NUmeros e Operacdes: Resolver problemas envolvendo porcentagem,

razdes e proporcoes.

« Algebra: Reconhecer e aplicar relacbes entre variaveis em expressdes

algébricas e equacoes.

e Geometria: Calcular areas e volumes de figuras planas e sdélidos

geométricos; identificar propriedades de angulos e paralelismo.

o Estatistica e Probabilidade: Interpretar graficos e tabelas; calcular média,

moda e mediana; resolver questdes sobre probabilidade.

3.2 METODO DA MULTIPLICACAO CHINESA (MULTIPLICACAO POR LINHAS)

A Multiplicacdo Chinesa, também conhecida como "Método da
Multiplicagdo por Linhas" ou "Multiplicacdo com Bastbes", tem origens na antiga
China e remonta ao uso de ferramentas de calculo como o abaco e os bastdes de
contagem, que foram amplamente empregados no periodo da Dinastia Han (202
a.C. — 220 d.C.). Esse método visual e geométrico foi fundamental na matematica

chinesa antiga, facilitando calculos complexos de forma intuitiva.

No método da multiplicacdo chinesa, cada digito dos niumeros a serem
multiplicados é representado por conjuntos de linhas paralelas. Primeiro,
desenham-se linhas verticais e horizontais para representar os numeros. Em
seguida, os pontos de interse¢édo das linhas sdo contados e agrupados de acordo
com sua posicao (unidades, dezenas, centenas, etc.). Ao somar esses pontos,

obtém-se o resultado da multiplicacéo.
14
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Por exemplo, para multiplicar 23 x 12:

1. Para o numero 23, desenham-se duas linhas para o 2 e trés linhas para o 3,

da esquerda para direita.

Figura 1 - Desenho das linhas para o primeiro nimero.

Fonte: Autor (2025)

2. Para o numero 12, desenha-se uma linha para o 1 e duas linhas para o 2, de

cima para baixo.

Figura 2 - Desenho das linhas para o segundo ndmero

Fonte: Autor (2025)

3. As linhas se intersectam, formando pontos que representam o produto dos

digitos.

Figura 3 - Juncéo das figuras 9 e 10

ou
Fonte: Autor (2025)

4. Os pontos de interse¢cdo sdo somados de acordo com sua posi¢cdo decimal

(unidades, dezenas, centenas).

Assim temos: @Centenas, Dezenase @ Unidade. Logo 23x12= 2C +
7D +6 U=276
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[1 Conte as intersec¢des:
Canto superior esquerdo (2 linhas x 1 linha) = 2 intersecdes.
Parte domeio (2x2e 3x1)=4+ 3 =7intersecoes.

Canto inferior direito (3 x 2) = 6 intersecodes.
[ Organize e some:

Regides: 2| 7|6
Final: 276.

Exemplos 1: 56 x 21

Figura 4 - Desenho para multiplicar 56 x 21

Fonte: Autor (2025)
[1 Conte as intersecdes:

Canto superior esquerdo (5 x 2) = 10 intersec¢des.
Parte do meio (6 x2e 5x 1) =12+ 5 =17 intersec¢des.

Canto inferior direito (6 x 1) = 6 intersecdes.

1 Organize e some:

Regides: 10 | 17 | 6 — Leve 1 da dezena do "17" para o grupo da esquerda.

11|76

Final: 1 176.

Exemplos 2: 562 x 21
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Figura 5 - Desenho para multiplicar 562 x 21

g n

Fonte: Autor (2025)
[0 Conte as intersecdes:

e Canto superior esquerdo (5 x 2) = 10 intersecoes.
e Meioesquerdo (6x2e5x1)=12+5 =17 intersecdes.
e Meiodireito (2x2e6x 1)=4x6=10 intersegdes.

e Canto inferior direito (2 x 1) = 2 intersecdes.
1 Organize e some:

e Regides: 10| 17 | 10 | 2 — Leve 1 da dezena do "10" para o grupo da
esquerda.

e 10| 18| 0|2 — Leve 1 da dezena do "18" para o grupo da esquerda.
e 11| 8|02

o Final: 11 802.

Exemplos 3: 56 x 213

Figura 6- Desenho para multiplicar 56 x 213

NP

Fonte: Autor (2025)
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[1 Conte as intersegdes:
e Canto superior esquerdo (5 x 2) = 10 intersecoes.
e Meioesquerdo (6x2e5x1)=12+5=17 intersecdes.
e Meiodireito (6x1e5x3)=6+15=21intersecdes.

e Canto inferior direito (6 x 8) = 18 intersecdes.
[1 Organize e some:

e Regides: 10 | 17 | 21 | 18 — Leve 1 da dezena do "18" para o grupo da

esquerda.
e 10|17 |22 |8 — Leve 2 da dezena do "22" para o grupo da esquerda.
e 10|19|2|8 — Leve 1 da dezena do "19" para o grupo da esquerda.
e 11]9]2]8
e Final: 11 928.
Exemplos 4: 563 x 213

Figura 7- Desenho para multiplicar 563 x 213

——

N
)
/

Fonte: Autor (2025)
[0 Conte as intersecdes:

e Canto superior esquerdo (5 x 2) = 10 intersecoes.

e Meioesquerdo (6x2e5x1)=12+5 =17 intersecdes.
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e Meiocentral(3x2;6x1le 5x3)=6+6 +15=27 intersecdes.
e Meio direito (3x1e 6x3)=3+18 =21 intersegdes.

e Canto inferior direito (3 x 3) = 9 intersecdes.
1 Organize e some:

e Regibdes: 10 |17 | 27 | 21 | 9 — Leve 2 da dezena do "21" para o grupo da

esquerda.
e 10]17129]1]9 — Leve 2 da dezena do "29" para o grupo da esquerda.
e 10|19|9|1|9 — Leve 1 da dezena do "19" para o grupo da esquerda.
e 1119191119
e Final: 119 919.

Esse método visualiza a multiplicagdo como uma soma de intersecoes, o
qgue pode ser mais acessivel para os alunos por utilizar linhas ou bastdes visualizar
a multiplicacdo e para aquelas pessoas sem uma educacdo matematica mais

formal. Sendo a engenhosidade visual dos antigos sistemas de calculos.
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Imagem 1 - Alunos fazendo multiplicacéo pelo Método Chinés

Fonte: Autor (2025)

3.3 METODO RUSSO (DOBRO E METADE)

O Método Russo, também conhecido como Método da Dobra e Metade ou
Multiplicacdo Egipcia, tem suas origens em praticas matematicas muito antigas. A
técnica provavelmente surgiu no Egito Antigo, como evidenciado pelo Papiro de
Rhind, um dos mais antigos documentos matematicos do mundo, datado de cerca
de 1650 a.C. Esse papiro contém problemas matematicos resolvidos com base em
duplicacdes e divisbes, uma pratica comum dos escribas egipcios.

O método foi posteriormente utilizado em outras culturas, especialmente na
Russia, onde se popularizou por sua simplicidade e eficiéncia. Na RuUssia, era
amplamente aplicado em ambientes rurais e por camponeses que precisavam fazer
calculos sem conhecimentos matematicos avancados ou ferramentas sofisticadas.
Dai a referéncia como "Método Russo" ou "Multiplicacdo dos Camponeses
Russos".
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A técnica sobreviveu por séculos devido a sua eficiéncia: ela ndo exige
tabelas de multiplicacdo e usa operacdes bésicas (dobrar, dividir e somar),
tornando-se uma abordagem acessivel. Embora hoje tenhamos outras ferramentas,
0 Método Russo ainda é estudado por seu valor histérico e sua engenhosidade
matematica.

Exemplol: 24x75

Procedimento:

.  Recomendamos iniciar com 0 menor nimero.

Dividir o primeiro nimero pela metade até chegar a 1, mantendo somente 0s

resultados inteiros.

Dobrar o segundo nimero ao mesmo tempo.

V. Em cada etapa, desconsiderar as linhas onde o numero dividido pela
metade € par.
V. Somar os valores correspondentes do segundo nimero, mas apenas 0s que

se alinham com numeros impares na primeira coluna.

Tabela 2 - Resultado de 24 x 75 pelo Método da Multiplicacdo Russa

12 coluna (metade) 22 coluna (dobro) 32 coluna (somar)
24 75
12 150
6 300
3 600 600
1 1200 1200
Somar 1800

Exemplo 2. 25x 75

Fonte: Autor (2025)

Tabela 3 - Resultado de 25 x 75 pelo Método da Multiplicacéo Russa

12 coluna (metade)

22 coluna (dobro)

32 coluna (somar)

25 75 75
12 150
6 300
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3 600 600
1 1200 1200
1875
Somar

Fonte: Autor (2025)

Imagem 2 - Aplicacdo da atividade pelo Método Russo

- B

Fonte: Autor (2025)

3.4 METODO DE MULTIPLICACAO VEDICA

O Método de Multiplicagdo Védica é uma técnica matematica tradicional
originaria da india, baseada nos antigos textos conhecidos como Vedas. Esses
textos, especialmente o Atharva Veda, incluiam ensinamentos praticos que
abrangiam ndo apenas religido e filosofia, mas também matemética e astronomia.
O método ganhou popularidade moderna gracas ao trabalho do matematico e
monge hindu Bharati Krishna Tirthaji, que, na década de 1910 e 1920, desenvolveu

um sistema completo de aritmética a partir de seus estudos védicos.

Tirthaji afirmou que a matematica védica se baseava em 16 sutras (ou
férmulas), que continham técnicas para resolver problemas complexos de maneira
simples e intuitiva. Em vez dos métodos tradicionais ensinados na escola, o0 método
védico ensina formas de calculo que dependem da decomposicdo mental e da
visualizacdo dos numeros. Essa abordagem torna os célculos mais rapidos, pois
utiiza padrbes e simetrias nos numeros para facilitar operagcbes como a

multiplicacéo, a diviséo e o célculo de raizes quadradas e cubicas.
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A matematica védica tem sido aplicada especialmente em multiplicacéo,
devido a sua eficiéncia. Um exemplo comum é o método da "base proxima", onde,
ao multiplicar numeros préximos de uma base (como 10, 100 ou 1000), simplifica-
se a multiplicacdo ao se reduzir o problema a subtracdes e somas rapidas. Outros
métodos envolvem formulas para somar colunas de nameros ou multiplicar

nameros com dezenas de digitos sem uso de calculadora.

O Método de Multiplicacdo Védica, parte da Matematica Védica, € um
conjunto de técnicas e sutras que permitem realizar operacbes mateméticas de
forma rapida e mental. Embora seja comumente associado a antiga tradicao védica
da india, a matematica védica moderna foi popularizada pelo matematico indiano
Bharati Krishna Tirthaji no inicio do século XX. Tirthaji, que foi um estudioso e
monge hindu, publicou suas descobertas em 1965 no livro Vedic Mathematics, que
descreve 16 sutras (ou aforismos) que facilitam a resolucédo rapida de célculos
complexos, incluindo multiplicacédo, divisdo e raizes quadradas. Ele alegou que
essas técnicas derivavam dos Vedas, textos sagrados hindus que datam de 1500
a.C. a 500 a.C., embora essa ligacdo seja controversa, pois nao ha evidéncias
diretas de que os métodos especificos descritos no livro estivessem nos Vedas

originais.

Apesar disso, o0 método ganhou popularidade por sua eficacia em calculos
mentais e tem sido amplamente aplicado na educacdo, especialmente na india,

para desenvolver habilidades matematicas em estudantes e profissionais.

O Método de Multiplicacdo Védica inclui varias técnicas e sutras que
permitem realizar operacdes matematicas, especialmente a multiplicacao, de forma
mais rapida. Neste artigo vamos exemplificado a primeiro Sutra "Urdhva-
Tiryagbhyam" (Vertical e Cruzada):

Multiplicagdo com 2 algarismo:

Multiplicando 12 por 13

I.  Multiplique os digitos das unidades: 3x2 = 6. Escreva o
6.
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[I. Multipligue  cruzado
(2x1)+(3%1)=2+3= 5. Escreva o 5.

Multiplique as dezenas: 1x1=1, obtendo 1.

e some 0s

Il.
Resultado: 156.

Figura 8- Como multiplicar com 2, 3 e 4 algarismo pelo Método Védica

2 x 2 Vedic Multiplication

d

3 x 3 Vedic Multiplication

4 X 4 Vedic Multiplication

I S e A

Fonte: https://dicasetutoriaisdematematica.blogspot.com/2015/03/matematica-vedica-sistema-
de.html. Acesso em: 17 fev. 2025

Figura 9 - Como multiplicar com 5 algarismos pelo Método Védica

Para multiplicar 5 algarismos:

(a) R R N

H"*~ L
#* v * ,_4.7:}‘:\~\
¥ e
" * > *
(b) v P @« g » *
v i o« h e e
(c) v “\;/ ) %
* e "
% .
= ok * * * 5
(d) R ¥ .~ (1) * *

(e) s

Fonte: https://dicasetutoriaisdematematica.blogspot.com/2015/03/matematica-vedica-sistema-
de.html. Acesso em: 17 fev. 2025

produtos:
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Figura 10 - Como multiplicar com 6 algarismos pelo Método Védica

Para multiplicar 6 algarismos

Fonte: https://dicasetutoriaisdematematica.blogspot.com/2015/03/matematica-vedica-sistema-
de.html. Acesso em: 17 fev. 2025

Figura 11 - Como multiplicar com 7 algarismos pelo Método Védica

Para multiplicar 7 algarismos

Fonte: https://dicasetutoriaisdematematica.blogspot.com/2015/03/matematica-vedica-sistema-
de.html. Acesso em: 17 fev. 2025..

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentamos os resultados obtidos a partir da aplicagédo de
uma atividade e um questionario ( no quadro abaixo). Essa atividade foi realizada
apos a exposicao dos meétodos abordados durante as intervencdes. Foi elaborada
uma proposta em que os alunos resolveram exercicios utilizando os trés métodos
de multiplicagdo estudados: o método Chinés, o Russo e o Védico. Além disso,
aplicou-se um questionario no qual os estudantes puderam indicar o método de sua

preferéncia.
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QUADRO 1Desafios de multiplicacdo

ATIVIDADE: “Desafios de Multiplicagao”

1. Resolva as multiplicagdes abaixo usando os trés métodos:

A) 23 x 14
B) 47 x 36
C) 123 x 25

Qual método foi mais facil para vocé? Por qué?
Qual método vocé usaria em uma prova, se permitido?

Qual exige mais organizacao visual?

P w0 NP

Vocé percebe alguma relacdo entre os métodos?

Fonte: Autor (2025)
Para a realizacdo da atividade, foram destinadas duas aulas com duracao
de 60 minutos cada. No dia da aplicacdo, estiveram presentes 19 alunos. Conforme
evidenciado nos gréficos a seguir, observou-se que os estudantes obtiveram maior

desempenho ao utilizarem o método da multiplicagdo Russa.

Gréfico 1 - Aplicacao da atividade da sequéncia didatica

Atividade da sequéncia
didatica acerto
m Método da Multiplicagdo chinesa
m método da Multiplicagdo Russa
Métoda multiplicagdo Védica

31% 31%

38% !

Fonte: Autor (2025)

Com base nas respostas obtidas, concluimos que a aplicacdo da atividade
de intervencdo foi bem-sucedida, promovendo a compreensdo dos diferentes

métodos e estimulando a reflexdo dos alunos sobre as estratégias utilizadas.

Na sequencia apresentamos o0s resultados do pos-teste, depois da
explanacdo dos métodos da multiplicacéo chinesa, método da multiplicacdo russa,

método da multiplicacdo Vertical e Cruzada (multiplicacdo Védica). Foi aplicado um
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pos-teste e po-teste com 26 questdes baseada nos descritores mais cobrados nas

avaliagdes do SAEB como: Numeros e Operacbes, Algebra, Geometria e

Representacao e interpretacdo de gréaficos. Na aplicacdo do pds-teste e do pés-

teste foi disponibilizados duas aulas de 60 minutos e uma aula para correcdo e

discursbes da questbes, pela tabela e grafico abaixo, podemos observa que teve

uma boa evolucdo em todos os descritores mais cobrados nas avaliacbes do

SAEB, apenas o alunos Al7 ndo demostrou evolucdo nesses descritores. Assim

concluirmos que obtivemos éxito com as aplicacdes das intervencdes para a

assimilacéo dos conteudos aplicados.

Tabela 4 - Evolugéo dos alunos do pré-teste ao pos-teste

N° Evolucéo dos alunos do pré-teste ao pos-teste
NUMEROS E OPERACOES ALGEBRA GEOMETRIA
PRE-TESTE | POS-TESTE | | PRE-TESTE | POS-TESTE PRE-TESTE |POS-TESTE

Al 70% 100% 50% 50% 33% 67%
A2 70% 80% 50% 100% 22% 56%
A3 50% 60% 50% 17% 44% 44%
Ad 30% 50% 17% 17% 22% 11%
A5 80% 90% 1% 83% 56% 78%
A6 0% 0% 0% 0% 0% 0%
A7 50% 60% 17% 17% 22% 33%
A8 40% 80% 33% 83% 33% 56%
A9 100% 100% 83% 100% 67% 78%
Al10 0% 0% 0% 0% 0% 0%
All 70% 90% 50% 50% 22% 56%
Al2 90% 80% 67% 100% 44% 78%
Al3 70% 0% 1% 0% 44% 0%
Al4 30% 60% 50% 50% 11% 33%
Al5 70% 100% 83% 100% 67% 78%
Al6 50% 50% 17% 33% 11% 22%
Al7 70% 50% 67% 17% 56% 44%
Al8 60% 0% 50% 0% 22% 0%
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Gréfico 2- - Evolugédo dos alunos do pré-teste ao pos-teste
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5 CONCLUSAO

A presente pesquisa buscou compreender e intervir no baixo desempenho

Fonte: Autor (2025)

dos estudantes do 9° ano do ensino fundamental em matematica, na Unidade

Escolar Dr. Clévis Alves Pereira, situada no municipio de Sdo Pedro do Piaui—PI.

Com base em dados do SAEB 2021, identificou-se que mais de 66% dos alunos
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avaliados se encontram nos niveis 0, 1 e 2 da escala de proficiéncia, evidenciando

sérias lacunas de aprendizagem nessa etapa da educacéo bésica.

Para enfrentar esse desafio, a pesquisa adotou uma abordagem
quantitativa, com a aplicacdo de pré-teste e pés-testes diagnosticos alinhados aos
descritores do SAEB, bem como a implementacdo de intervencdes pedagogicas
especificas. A introducéo de metodologias alternativas de ensino, como 0s métodos
de multiplicacdo chinesa, russa e védica, proporcionou um ambiente de

aprendizagem mais dinamico e centrada no alunado.

A analise comparativa entre os resultados dos testes permitiu avaliar de
forma concreta os impactos das intervencdes realizadas, fornecendo subsidios
relevantes para a reformulacdo de praticas pedagogicas. Além disso, a sequéncia
didatica elaborada teve como foco o desenvolvimento do raciocinio légico e das
habilidades operatdrias essenciais, utilizando recursos ladicos e tecnoldgicos

acessiveis.

Os resultados obtidos reforcam a importancia da utilizacdo de dados
diagnésticos para o planejamento pedagdégico, bem como do investimento em
estratégias diversificadas que respeitem o nivel de proficiéncia dos alunos. A
proposta metodoldgica adotada nesta pesquisa podera servir como referéncia para
outras escolas em contextos semelhantes, contribuindo para a promog¢ao de uma

educacdo matematica mais inclusiva, eficiente e igualitaria.

Com base nos resultados desta pesquisa, recomenda-se que trabalhos
futuros aprofundem a investigacdo e a implementacdo de estratégias voltadas a
melhoria do desempenho em matemética nas avaliacdes externas, especialmente
em contextos escolares com baixos niveis de proficiéncia, como observado na

Unidade Escolar Dr. Clévis Alves Pereira, em Sao Pedro do Piaui—Pl.

As futuras iniciativas recomendamos que deve ser considerado o0s

seguintes pontos:
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e Aplicacdo continua de avaliacbes diagnosticas alinhadas a matriz do SAEB,
a fim de identificar as dificuldades especificas dos estudantes e orientar
intervencdes pedagdgicas para tenta sanar essas dificuldades;

e Fortalecimento da formacdo continuada dos professores, com foco em
metodologias ativas e préaticas baseadas em evidéncias;

e Desenvolvimento de sequéncias didaticas organizadas por niveis de
proficiéncia, com uso de recursos tecnoldgicos, jogos e materiais que
estimulem o raciocinio l6gico e a resolucdo de problemas;

e Utilizacdo sistematica dos dados educacionais (SAEB, Censo Escolar) para
embasar o planejamento pedagogico e as decisfes da gestao escolar;

e Promocdo do envolvimento da comunidade escolar e valorizagdo do
protagonismo estudantil, estimulando a participacdo ativa de pais,
responsaveis e alunos no processo educativo;

e Incentivo a pratica da pesquisa-acdo como estratégia de aprimoramento da
pratica docente e inovagéo pedagdgica,

e Estreitamento da articulacdo entre os anos finais do ensino fundamental e o
ensino médio, garantindo continuidade e progressao nas aprendizagens
matematicas.

Com essas recomendacdes, espera-se nao apenas uma elevacdo nos
indices de desempenho nas avaliacdes externas, mas uma transformacédo na
gualidade no processo de ensino e aprendizagem da matematica, contribuindo para

a efetivacdo do direito a educacao com equidade e qualidade social.
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