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Resumo

Visto que a Educacédo Inclusiva € um modelo educacional referendado por
politicas publicas e por estudiosos tanto na esfera pedagdgica como
psicolégica, percebe-se que ainda enfrenta dificuldades para uma efetiva
aplicacdo. Assim este artigo visa analisar e discutir sobre o desenvolvimento
integral de aprendizagem e socializacdo do aluno com Sindrome de Down por
meio da arte no processo inclusivo. Entende-se aqui que promover a
aprendizagem de alunos com Sindrome de Down por meio da arte permitira
desenvolver competéncias e habilidades fundamentais para a relacdo e
convivio social, favorecendo ainda um avangco cognitivo, 0 que faz
compreender que a inclusao do aluno com sindrome de down é funcional, em
especial com o auxilio da educacéo artistica. A metodologia utilizada foi uma
revisdo de literatura, analisando diversos autores que discutiram a tematica,
entre eles pode-se citar Guebert (2007), Santin e Zych (2012), Werneck (1995),
Buoro (1996), entre outros, além de documentos publicos como a Constituicao
Federal e a LDB/1996.
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Abstract

Since Inclusive Education is an educational model endorsed by public policies
and scholars both in the educational sphere as psychological, it is clear that still
faces difficulties for effective application. So this article aims to analyze and
discuss the comprehensive development of learning and socialization of
students with Down syndrome through art in the inclusive process. It is
understood here that promote the learning of students with Down syndrome
through arts education will develop skills and abilities that will be key to the
relationship and social life, still favoring a cognitive advance, which makes us
understand that the inclusion of students with down syndrome is functional,
especially in art classes. The methodology to be used was a literature review,
analyzing several authors who discussed the theme, among them we can
mention Guebert (2007), Santin and Zych (2012), Werneck (1995), Buoro
(1996), among others, as well as public documents such as the Constitution
and the LDB / 1996.
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1 Introducéo

A educacao Inclusiva requer uma reflexdo e um preparo especial por
parte do contexto educacional escolar e da sociedade como um todo. A
inclusdo de alunos com Sindrome de Down no contexto integral de
aprendizagem nos remete a descoberta do desenvolvimento de competéncias
e habilidades fisicas, motoras e intelectuais desse aluno.

Para dar suporte pedagogico e uma acessoria na igualdade de
oportunidades para esse aluno no ensino regular temos a Declaracdo de
Salamanca chama a atencdo para a efetivagdo no processo inclusivo nas
escolas. (GUEBERT, 2007)

A pratica pedagogica inclusiva devera se constituir pela juncdo do
conhecimento adquirido pelo professor ao longo de sua trajetéria e da
disponibilidade em buscar novas formas de fazer considerando a diversidade
dos alunos e as suas caracteristicas individuais. Neste sentido entende-se que
o aluno com sindrome de down apresenta caracteristicas singulares que
precisam ser observadas pela escola, inclusive atentando para as aulas de
artes que podem ser usadas de maneira a contribuir com a incluséo do aluno.

O presente artigo busca analisar e discutir sobre o desenvolvimento
integral de aprendizagem e socializacdo do aluno com Sindrome de Down por
meio das aulas de artes.

A partir da justificativa e do objetivo deste artigo pode-se levantar
0 seguinte problema:

Como as aulas de artes podem contribuir para o desenvolvimento
integral do aluno com Sindrome de Down na escola regular?

A pesquisa sera desenvolvida a partir de uma analise dos conceitos de
educacéo inclusiva, seguindo com uma analise sobre alunos com sindrome de
down, Artes e aula de artes par alunos com sindrome de down.

A metodologia utilizada baseia-se em uma revisdo de literatura
analisando diversos autores, entre eles pode-se citar Guebert (2007), Santin e
Zych (2012), Werneck (1995), Buoro (1996), entre outros, além de documentos
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publicos como a Declaracdo de Salamanca, Constituicdo Federal (1988) e a
LDB/ (1996).

2 Educacéo escolar inclusiva

A origem da palavra inclusédo vem do Latim “inclusive”, que faz
referéncia ao ato de incluir, envolver, estar junto. A inclusdo nos dias atuais
vem superando barreiras, vencendo obstaculos e buscando lutar por criancas
com necessidades educacionais especiais e seus familiares, a fim de garantir-
Ihes os seus direitos.

De acordo com Santin e Zych (2011) a inclusédo necessita de mudancas
de valores na sociedade e a vivéncia de um novo desafio, que ndo ocorre com
simples recomendac¢fes ou cumprimento de leis, mas sim com o conhecimento
de reflexdes dos profissionais da educacdo, pais, alunos e comunidade,
levando em conta a realidade de cada pessoa e 0 contexto social no qual esta
inserido.

Na legislacdo internacional referente as pessoas com necessidades
especiais, pode-se destacar a Declaracdo dos Direitos Humanos, em 1948, A
Declaragdo Mundial de Educacao para Todos, em 1990, a Declaracdo de
Salamanca em 1994, a Convencdo de Guatemala, 1999 e a Declaracdo de
Madrid, em 2002, que aborda a deficiéncia como uma questdo de direitos
humanos.

A inclusdo vem ganhando forca em especial a partir das conferéncias
nacionais e internacionais, das legislacbes e inclusive da Constituicao

Brasileira de 1988 que no artigo 206 define a educacédo como:

O dever do Estado com a Educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino. (BRASIL, 1988)

Garantindo assim o direito das pessoas com deficiéncia serem vistas

como cidadaos presentes e participativos na sociedade.
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Segundo Santin e Zych (2012) até a década de 1950, ndo era
questionada a educacgéo de pessoas com necessidades especiais no Brasil, a
qual iniciou-se somente no século XIX, em que a educacao especial teve maior
atencao das instituicdes educacionais e dos 6rgaos do governo.

A educacdo inclusiva no Brasil visa inserir os alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular, apoiando-se na Constituicao Federal
de 1988 (BRASIL, 1988), a qual garante a todos o direito a igualdade (Art. 5°).

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito
a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade.

No artigo 205, trata do direito de todos a educacéo, visando o “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho” (BRASIL, 1988). No artigo 206, inciso |, apresenta
como um dos principios para o ensino a “igualdade de condi¢Ges de acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1988). Sendo assim a educacéao regular e a
educacao especial passam a ser integradas ao Sistema Nacional de Educacéo.

O que pode-se entender é que a Constituicdo brasileira de 1988 da um
rumo novo a educacao no sentido de incluir na escola regular as pessoas com
deficiéncia, transtornos e outras diferencas, evitando qualquer tipo de
segregacao.

A inclusdo teve seu marco historico a partir de junho de 1994, na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, realizada pela UNESCO, em Salamanca, na Espanha, em que 92
paises assinaram o documento, que tem como principal finalidade: “todos os
alunos devem aprender juntos, sempre que possivel independente das
dificuldades e diferencas que apresentem” (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994).

O Congresso Nacional, através do Decreto Legislativo n° 198, de 13 de
junho de 2001, aprovou a lei baseada no disposto da Convencédo da
Guatemala, que trata da eliminagcdo de todas as formas de discriminacdo
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contra a pessoa com deficiéncia e ndo permite o tratamento desigual aos
deficientes (BRASIL, 2004).

A educacgdo inclusiva é amparada pelos documentos e declaracdes
internacionais, assegurando a igualdade de direitos entre os cidadaos. Temos
também a nossa Constituicdo que nao sO garante o direito a educacédo, mas a
acessibilidade ao Atendimento Educacional Especializado — AEE.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n® 9394/96

(BRASIL, 1996) caracteriza a educacao especial em seu artigo 58:

Entende-se por educacéo especial para os efeitos dessa lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.

No 2° paragrafo da referida Lei, assegura: “[...] que o atendimento
educacional sera feito em classes, escolas e servicos especializados, sempre
que em funcdo das condicbes especificas dos alunos ndo for possivel a sua
integracao nas classes comuns de ensino regular”.

Vale destacar as politicas educacionais do MEC, no que se refere a
educacao inclusiva, com a Lei n°® 10.172/01, que dispde sobre a flexibilidade e
a diversidade que cabe a educacédo especial e a Resolucdo n° 2/2001,
aprovada pela Camara de Educagdo Béasica do Conselho Nacional de
Educacdo, a qual estabelece para os sistemas escolares o desafio de se
organizar para incluir os alunos e atender suas necessidades educacionais
especiais.

A Convencdo sobre os Direitos das pessoas com deficiéncia
(2006/2008), estabelece que deve ser exercido o direito de ser iguais na
diferenca, tem por objetivo promover e assegurar o exercicio pleno e equitativo
de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais de todas as pessoas
com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade, sem qualquer tipo
de discriminagéo.

Segundo Magalhdes (2006), a escola é a instituicdo responsavel pela
passagem da vida particular e familiar para o dominio publico, tendo assim
funcdo social reguladora e formativa para os alunos. A ela ndo constitui

discriminagédo, diferenciagdo ou preferéncia adotada para promover a
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integracdo social ou o desenvolvimento pessoal das pessoas com deficiéncia
ou transtornos, e sim o direito a igualdade dessas pessoas e que elas néo
sejam obrigadas a aceitar tal diferenciacéo ou preferéncia. Estas escolas séo
um dos principais espacos de construcdo de cidadania e tem papel
fundamental em seu desenvolvimento. E na convivéncia coletiva que
aprendemos a exercer a cidadania, a conhecer e a conviver com as diferencas.

O Sistema educacional deve estar devidamente preparado para acolher
o aluno com necessidades especiais, dando a ele os mesmos direitos dos
outros, despertando seus interesses e potencialidades e principalmente
trabalhando o seu lado social e intelectual, sem qualquer tipo de discriminag&o
ou preconceito, procurando de fato incluir esse aluno no ambito escolar.
Entretanto, para que esta inclusdo aconteca, € preciso que todos do processo
ensino-aprendizado se incluam e se conscientizem da importancia da incluséo.

Como afirma Morin (2001), para se reformar a instituicdo temos de
reformar as mentes, mas ndo se pode reformar as mentes sem uma prévia
reforma das instituicbes, uma vez que ao falar de Integracdo Inclusédo
entendemos, pela distor¢do/reducdo de uma ideia, a nos desviar dos desafios
de uma mudanca efetiva de nossos propositos e praticas. Pois, integrar, ndo é
0 mesmo que incluir. Incluir vai além, abarca todos os aspectos da construcéo
do sujeito, onde o aluno néo apenas “esta no meio”, mas essencialmente esta
participando das atividades, esta inserido como atuante, como sujeito
participativo.

O objetivo da inclusdo é justamente o de oferecer uma educacéo
especializada para esse aluno com necessidades especiais, desde o0s
primeiros momentos da vida escolar, oferecendo-lhe todo apoio e suporte
necessario para o seu desenvolvimento pessoal e social.

Segundo Santos (1995), é preciso que tenhamos o direito de sermos
diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos iguais

quando a diferenca nos inferioriza.

3 Aspectos referente a Sindrome de Down
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A verdadeira causa da Sindrome de Down foi identificada pelo cientista
francés Jerome Lejeune, em 1958, estudando o0s cromossomos dessas
pessoas, percebeu que ao invés de 46 cromossomos, elas tinham 47, ou seja,
um a mais. Ele conseguiu identificar que 0 cromossomo extra encontra-se no
par 21, assim, a sindrome também pode ser chamada de trissomia do par 21.
Trata-se do resultado de um acidente genético que pode ocorrer com qualquer
casal, independente da idade (SANTIN; ZYCH, 2012).

Segundo Werneck (1995, p.60) a Sindrome vem do grego Syndromé,
que: “[...] quer dizer conjunto de sinais e sintomas que caracterizam um
determinado quadro clinico”.

Werneck (1995, p.57), ainda afirma que a Sindrome de Down: “é um
atraso no desenvolvimento neuropsicomotor”, ou seja, a crianga com Sindrome
de Down senta, engatinha, anda, sustenta a cabeca e fala mais tardiamente do
que as criancas ditas normais e isto se da devido a altera¢cdo no cromossomo
21, no inicio da gestagdo materna. Por se tratar de uma alteracdo na formacao
genética da crianga, a Sindrome de Down n&o tem cura, entretanto, uma boa
educacdo, estimulacdo e dedicacdo resultardo em um desenvolvimento
méximo e independente do potencial da crianga. O diagndéstico clinico pode ser
detectado nos primeiros momentos de vida, a crianga com Sindrome de Down
apresenta caracteristicas fenotipicas diferenciadas, sendo a deficiéncia mental
a Unica caracteristica presente em todos o0s casos.

Werneck (1995) comenta que ao ser percebidas as caracteristicas €
necessario fazer um exame chamado cariétipo, o qual é realizado a partir dos
cromossomos e que confirma o diagnéstico da sindrome de Down. Algumas
caracteristicas fisicas contribuem para a realizacdo do diagnodstico da
Sindrome de Down, pois geralmente sdo pessoas que apresentam baixo peso
e tamanho no nascimento, flacidez muscular, pesco¢o curto e grosso, rosto
redondo, prega na palpebra superior no canto interno dos olhos, lingua grande
e flacida, nariz pequeno e um pouco achatado, orelhas pequenas, maos
pequenas com dedos curtos, pés pequenos largos e grossos, prega palmar
Unica, cabelo liso e fino, denti¢do irregular e tardia.

Além das caracteristicas fisicas citadas, a crianca com Sindrome de

Down apresenta outros aspectos, como a deficiéncia mental, problemas
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cardiacos, ma formac&do congénita e respiratéria, leucemia e doenca de
Alzheimer em alguns casos (WERNECK, 1995).
Para completar, Schwartzman (2003, p. 234) destaca que:

A Sindrome de Down limita o desenvolvimento, pois a deficiéncia que
as criangas apresentam as impedira de absorver todos os estimulos
oferecidos pelo meio. Evidentemente, conseguirdo superar, embora
tardis etapas da vida [...]. a auséncia de estimulos na Sindrome de
Down significa regressado, até mesmo na fase adulta, porque frageis
conexdes neuronais podem diminuir por falta de estimulacao.

A estimulacdo é de fundamental importdncia para o desenvolvimento
social, psiquico e motor dessa crianca, pois assim podera participar ativamente
da vida familiar e dos processos de insercdo no meio social e no contexto
educacional. Por isso o0 papel da escola é indispensavel, pois ajudara na
estimulacdo do desenvolvimento de suas habilidades e competéncias,
procurando adaptar-se as suas necessidades e limitacdes.

Werneck (1995, p.164) argumenta que: “[...] Os portadores de Sindrome
de Down tem capacidade de aprender, dependendo da estimulacéo recebida e
da maturagéo de cada um, o desenvolvimento afetivo e emocional da crianga
também adquire papel importante [...]". O avanco desse aluno depende de

guem o conduz, basta prepara-lo para uma vida social independente.

4 A inclusao de alunos com Sindrome de Down na rede regular

A inclusédo do aluno com Sindrome de Down na rede regular de ensino
deve-se iniciar desde os primeiros anos da vida, contando com o apoio
principal e fundamental da familia e consequentemente dos envolvidos no
Processo Ensino-aprendizagem.

O processo inclusivo no contexto educacional € desafiador, pois requer
mudancgas e superagao em diversos aspectos da educacao inclusiva, conforme
Carvalho (2003, p61) aponta:

Em sintese, ha que examinar todas as varidveis do processo
educativo escolar, envolvendo as pessoas da escola (educadores,
gestores, alunos, apoio administrativo); o ambiente fisico (em termos

227 |Pagina Novembro/2016



Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro - Unipac ISSN 2178-6925

de acessibilidade), os recursos financeiros e materiais (origens,
gquantidades, periodicidade de recebimento, manutencdo de
equipamentos e instalagdes), os graus de participacdo da familia e da
comunidade (parcerias), a filosofia de educacdo adotada (se
tradicional ou né&o), o projeto politico pedagdgico construido pela
comunidade escolar (natureza do documento, autores, destinacao), a
pratica pedagogica (se mais centrada no ensino ou na aprendizagem),
os procedimentos de avaliacao (formativa, somativa, formal, informal),
dentre outros aspectos.

Segundo Martins (2006), a perspectiva que se vislumbra é a de que as
lutas pelo ideal de inclus&o continuaréo intensas, pois € muito longo o caminho
entre o discurso e a préatica. Porém, a educacao inclusiva € movimentada pela
ideia do novo na entrada de outro ciclo historico na sociedade atual,
prescrevendo valores que vem de encontro aos direitos humanos, equiparacao
de oportunidades, as relacfes de acolhimento da diversidade humana,
aceitacéo das diferencas individuais, integracéo e incluséo, enfim, a construcao
de uma sociedade inclusiva que traduza um verdadeiro Estado democratico

Sabe-se que essa é uma realidade ainda um pouco distante, quando se
fala em incluir, uma pratica que precisa ser moldada, trabalhada, para que se
chegue com éxito ao resultado proposto. As criancas com necessidades
especiais ainda enfrentam grandes dificuldades nesse processo. Pode - se
destacar dois pontos importantes e fundamentais que na maioria das situacoes,
inviabiliza a eficacia do mesmo, como o despreparo dos profissionais da rede
regular e a falta de estrutura fisica e acessibilidade dos ambientes escolares.

Segundo Montoan (2006), muitos profissionais da educacdo esperam
aprender técnicas e diretrizes pedagdgicas de como ensinar criangcas
especiais. Contudo, ensinar dentro da perspectiva da inclusdo, exige
reestruturar e dar um novo significado ao papel do professor.

Schwartzman (2003, p.238) ainda completa:

E importante ndo queimar etapas e seguir o roteiro adrede
mente fixado: estimular o desenvolvimento da crianca, respeitar
sua evolucdo gradativa e aguardar o momento exato para iniciar
uma nova aprendizagem. [...] devem levar em consideracdo as
possibilidades de aprendizagem da crianca e a motivacado
necessaria para que participe ativamente [...].
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Nas palavras de Werneck (1995, p.162) em relacdo a educacéo da

crianga com Sindrome de Down:

[...] intervém tanto na familia, na escola, como na sociedade. E uma
atividade que deve comecar a partir do nascimento, como uma
estimulacdo capaz de integré-la progressivamente ao meio ambiente e
a vida social. Sem duvida, a participacdo ativa da familia € decisiva
para o desenvolvimento integral da crianca [...] estudos vem
demonstrando que o progresso de alunos que foram estimulados
desde bebés é mais acelerado do que o dos que receberam
tardiamente ou que nunca a tiveram.

Mas para que esse processo aconteca com eficacia, sucesso e
transparéncia é preciso estruturar melhor as instituicbes educacionais e rever
suas metodologias e préticas, para que de fato, seja oferecido uma educacéo
de qualidade, ndo s6 para as criangas com necessidades especiais, mas todos
os alunos da rede educacional, e elaborar um trabalho onde se conscientiza da
importancia da Inclusdo Social.

Considerando aqui os alunos com sindrome de down € evidente que
estes estudantes apresentam limitacdes de aprendizagem e que necessitam de
mediacdes que possibilitem melhor aprendizagem e o desenvolvimento da
autoestima e formas de expressao de ideias e sentimentos que estimulem a
imaginagcdo, a memadria e a coordenagdo motora 0 que pode ocorrer com as

aulas de artes.

4.1 Aulas de artes e a inclusdo dos alunos com Sindrome de Down.

Para adentrarmos nas possibilidades da inclusdo do aluno com
Sindrome de Down é preciso conhecer um pouco sobre a arte, uma das
oportunidades do professor atrair todos os alunos para um momento de
sensibilidade e de criatividade.

A arte estd presente na histéria da humanidade desde a pré-historia,
onde ocorreram as primeiras manifestacdes humanas, e se estende até os dias
atuais, proporcionando amplas experiéncias e levando as pessoas a ver o

mundo com um olhar mais sensivel e humano.
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Para Read (1977), a arte € um instrumento essencial para o
desenvolvimento humano, justificando-se considerar entre as multiplas facetas
a possibilidade de arte, aquela de permitir, por meio de sua pratica, a promoc¢ao
da saude mental.

Feist (1996, p. 9), define a arte de uma maneira bem simples:

[...] a arte € um produto da criatividade humana, que, utilizando conhecimentos
e técnicas e um estilo ou jeito todo pessoal, transmite uma experiéncia de vida
ou uma visdo de mundo, despertando emog¢ao em quem a usufrui.

Andrés (2005) diz ainda:

A arte atua diretamente sobre as emocdes e a sensibilidade do
ser humano, ndo exigindo pré-requisitos de conhecimentos
académicos. Muitas vezes, um artista pobre tem maior
criatividade que um outro condicionado dentro de escolas,
curriculos e diplomas. A arte no limiar do séc. XXI € o grande
instrumento de prevencao e combate a violéncia.

Enfim, como se pode observar, a arte esta presente em varios
momentos da realidade e vivéncia humana, entrelacando os conhecimentos,
despertando emocgdes e sentimentos, oferecendo oportunidade de improviso e
transformacdes dentro do universo de cada um.

A Educacéo e a arte possuem objetivos comuns no que diz respeito a
formagdo do individuo como ser consciente, pensante, cultural, cidad&o
independente e critico.

Segundo MARTINS (1998, p. 13), por meio da pesquisa, do pensar, do
criar, a Arte-Educacéo estabelecera uma nova visdo sobre seu aprendizado: o
sentido da arte confundido com o préprio sentido da vida. A Arte € importante
na escola principalmente porque é importante fora dela. Por ser um
conhecimento construido pelo homem no curso do tempo, tornou-se um
patrimonio cultural da humanidade, um saber ao qual todo ser humano tem o
direito de acesso.

A arte no ensino de uma criancga esta relacionada a sua alfabetizagéo e
na aproximacdo do seu eu com a sua interacdo na sociedade. As aulas de
artes oferecem ao aluno um contato mais proximo com suas vontades, atitudes
e vivencias. O aluno se torna mais expressivo e comunicativo.

230 | Pagina Novembro/2016



Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro - Unipac ISSN 2178-6925

De acordo com BUORO (1996, p. 33), ao expressar-se por meio da Arte
o aluno manifesta seus desejos, expressa seus sentimentos, expde enfim sua
personalidade. Livre de julgamentos, seu subconsciente encontra espaco para
se conhecer, relacionar, crescer dentro de um contexto que o0 antecede e
norteia sua conduta.

O aluno com Sindrome de Down néo esté fora desta realidade, por meio
das aulas de artes podem desenvolver todas essas potencialidades e
habilidades, torna-lo mais sensivel e perceptivel aos sentimentos comuns a
todos os outros alunos. A aula de artes tem essa possibilidade de adentrar no
interior desse aluno e transformé-lo, seja através da mdusica, da danca, do
teatro, da pintura. Mas para que tenha resultado esse trabalho, cabe ao
professor essa tarefa de estimular e a0 mesmo tempo entender suas
necessidade e limitacdes, leva-lo a conhecer essas novas conquistas, ser o
mediador desse processo na busca da conscientizacdo e participacdo no
processo de vida, incentivd-lo na valorizacdo das relagbes de interacdo e
integracdo desse aluno entre o conhecimento e as experiéncias vividas.

Sobre o papel da escola HONORA (2008, p. 32) ainda diz:

E na escola que s&o ensinadas as primeiras regras de convivéncia
em sociedade, € onde nos deparamos com pessoas que Sao
muito diferentes de nds e onde sdo determinados alguns limites
gue devem ser seguidos, diferente da convivéncia em nossa casa,
onde algumas regras podem ser mais maleaveis.

A criangca com Sindrome de Down ao chegar no ambito escolar ja vem
com conhecimentos pré-estabelecidos e adquiridos com a convivéncia com
seus familiares e quando se agrega com os demais alunos tem uma certa
dificuldade na socializagdo, onde entra o professor ao processo educacional
usando de metodologias da arte que ira facilitar e transformar esses
conhecimentos em atividades e brincadeiras em que haja o envolvimento de
todos.

Read (1986, p.12) diz:

[...] quando falo em arte, quero dizer um processo educacional,
um processo de crescimento; e, quando falo em educacéo,
quero designar um processo artistico, um processo de
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autocriacdo. Como educadores, olhamos o processo do lado de
fora; como artistas, o vemos por dentro; e ambos 0s processos
integrados constituem o ser humano completo.

A arte e sua prética dentro da sala de aula vdo muito além do que o
fisico, o estereostipo, o brincar e trabalhar a coordenacdo motora, lateralidade,
cognitivo. Ela propde diferentes olhares sobre a realidade, quebra barreiras da
segregacao, descrenca, do preconceito, da comunicacao e abre as portas para
a integracdo e interagdo, respeito as diferencas, atencdo uns com 0s outros. A
arte vem favorecendo o processo de formacao do individuo com Sindrome de
Down, despertando e desenvolvendo nele sua autoestima, autoconfianca e

independéncia.

5 Considerac0Oes Finais

Inclusdo vai muito além do ato de incluir, estar junto, fazer parte.
Compreender essa importancia ird ajudar na percepcdo de que ha
possibilidade de aceitar o outro, conviver com a deficiéncia e viver com
pessoas deficientes.

A inclusédo escolar € a ferramenta capaz de romper com 0sS muros da
segregacao, do preconceito que estdo frente as pessoas. Mas ela ndo caminha
s, é preciso o0 apoio de politicas publicas, comprometidas com uma educacgao
de qualidade para essas criancas voltadas para a incluséo, de forma a envolver
todos do processo ensino-aprendizagem, inclusive a Familia. Para que de fato
haja éxito na educacgdo inclusiva, € necessario o trabalho em equipe, o
caminhar junto, o facilitar para que essa educacdo de qualidade chegue até
essas criancas com necessidades especiais garantindo-lnes melhores
oportunidades na sociedade.

O aluno aprende na escola as suas referéncias para o convicio social, 0
respeito ao préximo, a igualdade de direitos. Por isso que o trabalho realizado
por estes profissionais devem ser de “exclusiva perfeicdo”, para que o
resultado a ser colhido no futuro por esses alunos sejam satisfatorios e

compensadores.
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Destacando aqui o aluno com Sindrome de Down, é faz-se necessario
que o professor se atente para o mundo sensivel e criativo da crianca, que
perceba a crianga apresenta capacidade de aprender, mas, depende da
estimulacdo recebida e da maturacdo de cada um e que ademais, 0 avanco
desse aluno depende de quem o conduz e como o conduz. Se a arte trabalha a
sensibilidade e criatividade, nestas aulas o professor pode-se apropriar de
instrumentos funcionais para a inclusdo do aluno com Sindrome de Down.

Dai vem a importancia do trabalhar artes nas escolas. A arte desenvolve
habilidades e competéncias Unicas, expressdes de sentimentos capazes de
transformar e envolver os alunos, permitir que eles sejam observadores e
criticos, se reencontrem dentre de si mesmo, descobrem sua capacidade de

viver em mundo diferente sendo diferente, mas ao mesmo tempo normal.

Referéncias

BRASIL, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Senado
Federal:1988.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional. Ministério da
Educacao, 1996.

BUORO, Amamelia Bueno. O olhar em construcdo: uma experiéncia de

ensino e aprendizagem da arte na escola. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

CARVALHO, R.E. Removendo barreiras para a aprendizagem. Educacéo

inclusiva. 3 ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2003.

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988

DECLARACAO DE SALAMANCA. Declaracdo de Salamanca e linhas de

acao sobre necessidades educativas. Brasilia: UNESCO, 1994.

233 | Pagina Novembro/2016



Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro - Unipac ISSN 2178-6925

FERREIRA, Aurora. Arte, escola e inclusdo: Atividades artisticas para

trabalhar com diferentes grupos. Ed. Vozes Limitada, 2012

HONORA, Marcia; FRIZANCO, Mary L.E. Ciranda da Incluséo: Esclarecendo

as deficiéncias. S. Paulo: Ciranda Cultural, s/d.

MANTOAN, Maria Tereza Egler. Inclusdo escolar o que é? por que? Como
fazer? 2. Edicdo. S&o Paulo: Moderna, 2006.

MARTINS, Lucia A. R. Inclusdo: compartilhando saberes. Petrépolis: Vozes,
2006.

SANTIN, Andrieli Alves da Cruz; ZYCH, Anizia Costa. Apoio Familiar na
Inclusdo de Criancas com Sindrome de Down no Ensino Regular. 4°
Congresso Internacional de Educacao, Pesquisa e Gestao, 2012.

SANTIN, Andrieli Alves da Cruz; ZYCH, Anizia Costa. O Processo de
Inclusdo Educacional das Criangcas com Sindrome de Down. | Seminario de

Pedagogia: Educacéo e Préatica Pedagdgica.

SCHWARTZMAN, José Salomao. Sindrome de Down. 2. Ed. — Sao Paulo: Ed.

Memnon: Mackenzie, 2003.

WERNECK, Claudia. Muito prazer, eu existo: um livro sobre pessoas com
Sindrome de Down. 4. Ed. Rio de Janeiro: WWA, 1995.

234 |Pagina Novembro/2016



