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Resumo

O presente estudo analisou as condigdes estruturais e formativas que influenciam a pratica
docente e o desenwlvimento de praticas de letramento critico-transformador na Escola Municipal
de Ensino Infantil e Fundamental (EMEIF) de Carapina, localizada na zona rural do municipio de
Cameta, Pard. A abordagem adotada foi qualitativa e critica, fundamentada na perspectiva
dialégica de Paulo Freire. Foram realizadas observagdes participantes e entrevistas
semiestruturadas com professores e coordenadores pedagégicos da instituicdo. Os resultados
evidenciaram a precariedade estrutural da escola, a insuficiéncia e inadequacdo das formacdes
continuadas oferecidas pela Secretaria Municipal de Educac¢do (SEMED), e a limitada colaboragéo
entre docentes, restrita a espagcos formais e pontuais. Esses fatores comprometem a
implementacdo de praticas pedagdgicas que promovam o letramento critico, além de refletirem
uma negligéncia estatal que fere direitos constitucionais e amplia desigualdades sociais. O estudo
ressalta a necessidade de politicas educacionais que valorizem a formacdo continuada
contextualizada, o suporte material e pedagdgico, e a construgdo coletiva do conhecimento
docente, para que a educacdo no campo possa cumprir seu papel emancipador e transformador.

Palavras-chave: Letramento critico; Formacdo continuada; Educacdo no campo; Pratica docente;
Colaboragéo escolar.
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Abstract

This study analyzed the structural and formative conditions that impact the teaching practice and
critical literacy at EMEIF de Carapina, located in Cameta, Para. Through a qualitative approach,
data were collected via inteniews with the Portuguese Language teacher and the Pedagogical
Coordinator, as well as through obsenations and documentary analysis. The findings rewveal
significant structural precariousness, including inadequate school infrastructure and a lack of
pedagogical and technological resources, which compel teachers to use their own financial means
to carry out their activities. Additionally, continuing education opportunities offered by the
Municipal Department of Education (SEMED) are insufficient and poorly aligned with the real
needs of teachers, especially those working in the final years of elementary education and in rural
contexts. Collaboration between teachers is limited and occurs mainly in formal, sporadic
meetings organized by the school management or SEMED, lacking a culture of spontaneous and
ongoing professional interaction. This restricts the potential for collective reflection and shared
knowledge construction, essential for improving teaching practices and fostering a critical-
transformative literacy approach. The study highlights the urgent need for public policies that
ensure continuous, flexible, and contextually relevant teacher training, supported by adequate
material resources and institutional support. It points out that the current neglect by the State
violates constitutional rights and international agreements guaranteeing quality education,
perpetuating social inequalities. Ultimately, the research emphasizes that quality education,
inclusive and emancipatory, cannot be sustained under conditions of structural and material
precariousness. To effectively support teachers’ pedagogical work, it is necessary to recover
education’s role as an instrument of social justice, ensuring dignified working conditions and
overcoming the limits imposed by minimal assistance policies.

Keywords: Critical literacy; Professional dewelopment; Rural education; Teaching practice;

School collaboration.

1. Introducéo

A educacdo no campo Dbrasileiro, historicamente marcada por
desigualdades estruturais e negligéncia do poder publico, ainda enfrenta inimeros
desafios que comprometem sua funcdo social e emancipadora. Em contextos
rurais, as condi¢cdes precarias das escolas, a descontinuidade das politicas
educacionais e a auséncia de formacdo continuada contextualizada tém dificultado
a implementacéo de préaticas pedagdgicas criticas, que promovam a autonomia e a
reflexdo social dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Nesse cenario,
ganha centralidade o debate em torno do letramento critico-transformador,
compreendido como um processo de leitura e escrita que ultrapassa a
decodificacdo textual e visa a formacédo de cidadados capazes de compreender e
intervir na realidade em que vivem.

Inspirado na perspectiva dialdégica e libertadora de Paulo Freire (1987,

1996), este estudo parte do pressuposto de que a pratica docente critica requer
2
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tanto condicbes materiais adequadas quanto uma base formativa sélida e
continua, enraizada nas especificidades do territério e das comunidades escolares.
No entanto, 0 que se observa com frequéncia é a auséncia de politicas publicas
gue assegurem o direito a uma educacao de qualidade no campo, reforcando as
desigualdades sociais historicamente construidas.

Diante desse contexto, a pesquisa aqui apresentada tem como objetivo
analisar as condicdes estruturais e formativas que influenciam a pratica docente e
o desenvolvimento de praticas de letramento critico na Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental (EMEIF) de Carapina, localizada na zona rural do municipio
de Cameta, no estado do Para. Para tanto, foi adotada uma abordagem qualitativa
de cunho critico, com base em observacbes participantes e entrevistas
semiestruturadas realizadas com professores e coordenadores pedagdgicos da
referida instituicao.

Ao investigar as possibilidades e os entraves a promoc¢ao de uma pratica
pedagdgica critica ho campo, este estudo busca contribuir para o debate sobre a
urgéncia de politicas educacionais comprometidas com a transformacao social, a
valorizacdo docente e o fortalecimento da educacao rural como direito fundamental

e estratégia de emancipacao coletiva.

2. Revisao da Literatura

A educacdo do campo tem sido apontada como uma area especifico de
estudo e intervencdo educacional que busca atender as demandas,
especificidades e diversidades das populacbes rurais e agricultoras (Caldart,
2009). Trata-se de uma area de investigacdo que tem sido ampliado o debate
sobre o direito a escolarizacdo formal de sujeitos historicamente excluidos dos
processos educativos urbanos, partindo do principio de que a educagdo de
gualidade deve considerar as realidades sociais desses sujeitos.

Nesse sentido, a educacao do campo ndo se limita a garantia de acesso a
escola, mas se prop8e a contribuir no desenvolvimento integral das comunidades
rurais, respeitando suas identidades culturais e valorizando seus modos de vida e

saberes tradicionais. Neste sentido, Caldart (2012) traz contribuicbes essenciais
3
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para essa discusséo, pois oferece uma leitura histérica e contextual da educacao
do campo, desde sua g@génese nos movimentos sociais até o0s atuais
desdobramentos em termos de politicas publicas e praticas pedagogicas

emergentes. Para a autora, a educacao do campo, caracteriza-se como:

[...] um fenbmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos
trabalhadores do campo e suas organiza¢gdes, que \Visa incidir sobre a
politica de educacdo desde os interesses sociais das comunidades
camponesas. Objetivo e sujeito a remetem as questdes do trabalho, as
culturas, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao
embate (de classe) entre projetos de campo e entre logicas de agricultura
gue tem implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepcdes
de politica publica, de educagédo e de formag¢do humana. (Caldart, 2012,
p. 259).

Ante ao exposto, convém destacar que as mobilizagdes dos movimentos
sociais do campo, como também apontado por Carvalho (1998), sdo compreendias
como uma importante base histérica sobre a qual se estruturou a educacdo do
campo. A este respeito, 0 autor argumenta que, essa modalidade de educacao é
resultado de lutas histéricas por melhores condicbes de vida e por reconhecimento
dos direitos das populacdes rurais, apos longos periodos de invisibilidade nas
politicas publicas.

Neste sentido, pode-se dizer que a principio de que, a proposta da educacao
rural buscava “oferecer formagao aos trabalhadores do Campo, a fim de domar o
movimento de migracdo do campo em busca de trabalho, estudo e melhores
condi¢cdes de vida” (Carvalho, 1998, p. 53). Tais assertivas se configuram como
essenciais para a compreensdo do percurso histérico que permitiu a consolidacdo
da educacao do campo como direito e como campo de saber.

Fernandes e Molina (2004) apresentam uma concepcao de “campo” a partir
de uma noc¢do de espaco marcado por singularidades culturais, sociais e politicas.
Neste sentido, o campo (como espaco histérico, social e cultural) transpassa a
dimensao unilateralizada de territorial, e se apresenta como espaco de luta,
resisténcia e reinvencdo. Neste contexto, a educacdo do campo se apresenta como
catalisadora de reflexdes que operam sobre a geréncia de novos saberes que
contribuem com processos transformadores.

Vale ressaltar que, no curso da historia, os sujeitos do campo estiveram a
4
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margem dos processos de escolarizacdo. No cenario brasileiro, a educacéo foi, por
muito tempo, se configurou como privilégio de poucos, ndo sendo devidamente
oferecida em termos de acesso e qualidade para a populacdo, em especial as mais
pobres e do campo. Andrade e Rodrigues (2020), consideram que as areas rurais
tém enfrentado obstaculos histéricos quanto ao acesso a educacédo de qualidade,
em decorréncia especialmente da distancia entre residéncias e escolas,
infraestrutura precaria, escassez de recursos didaticos e auséncia de politicas
publicas voltadas, especialmente, para a formagdo continuada dos profissionais
gue atuam nesse contexto.

Nestes termos, convém destacar que a educacdo do campo ndo pode ser
resumida & mera implantacdo de estrutura fisica de escolas em comunidades
rurais, pois a negligéncia estatal no oferecimento de politicas publicas adequadas
(formacédo continuada, curriculo contextualizado e adequado a realidade), contribui
para que a presenca do prédio escolar no campo se limite a reproducdo do
curriculo urbano, desconsiderando as especificidades locais.

Pelas razbes supracitadas, evidencia-se que, a proposta de educacéao do
campo deve adotar como ponto de partida uma visdo critica voltada a
transformacdo das realidades rurais, de modo promover praticas pedagogicas
contextualizadas, inclusivas e socialmente relevantes. Tal proposta encontra
respaldo no Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB,
1996), que afirma que se configura como responsabilidade do Estado a garantia da

educacao publica e de qualidade, de modo que ela deve:

[...] abranger os processos formativos que se desenwlvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagfes da sociedade civil e nas
manifesta¢des culturais (Brasil, 1996, p. 4).

Evidencia-se, portanto, que a educacdo é um direito garantido por lei,
entretanto, como assinalam, Andrade e Rodrigues (2020) a implementacao
concreta da educacédo do campo enfrenta desafios substanciais, especialmente no
gue tange a adequacdo das praticas pedagodgicas as necessidades dos estudantes
do meio rural. Dentre os principios norteadores dessa modalidade, destaca-se a

valorizacdo da cultura local e do conhecimento tradicional, elementos que
5
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compBem o vasto repertorio de saberes presentes nas comunidades.

Nessa perspectiva, a implementagcdo da educacdo do campo como uma
politica publica de valorizacdo da diversidade se apresenta como instrumento
essencial para a valorizacdo do patrimonio cultural rural, de modo a integrar o
conteludo escolar a vivéncia cotidiana dos estudantes. Evidencia-se, portanto, que
essa integracdo fortalece a identidade cultural dos educandos e enriquece o
processo educacional.

Além do resgate cultural, a educacdo do campo também oportuniza a
preparacdo dos estudantes para os desafios contemporaneos, ao contribuir para o
desenvolvimento de competéncias praticas e conhecimentos pertinentes a
realidade local. Isso inclui temas como agricultura sustentavel, manejo de recursos
naturais, empreendedorismo rural, entre outros tépicos fundamentais a promocéao
do desenvolvimento econdémico e da sustentabilidade no campo. A este respeito,
Morigi (2003) considera a educacdo do campo como comprometida com uma
pedagogia ancorada na identidade do meio rural, respondendo as necessidades e
potencialidades dos sujeitos que ali vivem, respeitando sua cultura, seu territério,
suas memorias e seus saberes.

A Constituicdo Federal de 1988, ampliou a concep¢cao de educacdo como
direito universal, contribuindo para o surgimento e fortalecimento dos movimentos
sociais que passaram a reivindicar politicas educacionais especificas para as
populagbes do campo. Essa expansao foi incorporada em legislacbes posteriores,

como o artigo 28 da LDB, que estabelece:

Na oferta da educacdo béasica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino provwerdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | —
contetdos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; Il — organizacdo escolar prépria,
incluindo a adequacédo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e
as condi¢cBes climéticas; Ill — adequagdo a natureza do trabalho na zona
rural. (Brasil, 2002, p. 116).

Atualmente, atravessado por processos acelerados de urbanizacdo e éxodo
rural, a educacdo do campo se apresenta como oposi¢cdo a légica que associa

progresso exclusivamente as areas urbanas. Reivindica-se neste sentido o campo
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como espago legitimo de produgcdo de saberes, inovagdo e desenvolvimento,
merecedor de investimentos estruturais e politicos permanentes. Nessa direcéo,
Rocha et al. (2004, p. 7) afirmam:

A educacdo do campo tem um vinculo com a matriz pedagdgica do
trabalho e da cultura. Ela nasce colada ao trabalho e & cultura do campo.
E ndo pode perder isso em seu projeto. A leitura dos processos produtivos
e dos processos culturais formadores dos sujeitos que vivem no e do
campo é tarefa fundamental da constru¢do do projeto politico e
pedagogico da Educagédo do Campo.

Em linhas gerais, considera-se essencial pensar a educacdo do campo para
além do processo de escolarizagdo, ou seja, da questdo do acesso a
escolarizacdo. Trata-se de uma agenda de justica social, equidade e incluséo.
Garantir que estudantes de &reas rurais tenham acesso a uma educacdo de

gualidade é condicdo essencial para um desenvolvimento humano integral,

sustentavel e democratico.

2.1 O fazer docente e o letramento critico-transformador

Freire (2017) ao analisar o processo de escolarizacdo e a pratica
pedagogica docente, destaca que a caréncia de recursos pedagdgicos
diversificados no ambiente escolar contribui significativamente para a manutencao
de praticas de ensino tradicionais. Tais praticas, salvo excec¢bes pontuais,
persistem em desconsiderar as vivéncias, saberes e realidades dos estudantes
como elementos centrais no processo de aprendizagem, comprometendo, assim, o
desenvolvimento de uma pedagogia significativa, lidica e critica.

Sob essa oOtica, 0 letramento critico-transformador pressupde uma postura
politico-pedagogica dos sujeitos envolvidos no processo educativo, demandando
gque estes sejam capazes de refletir criticamente sobre suas condicdes de
existéncia. Tal posicionamento torna-se invidvel em contextos escolares marcados
por praticas desprovidas de intencionalidade, de estratégias pedagdgicas diversas
e de situacbes de leitura que permitam o contato com diferentes formas de
construgdo e interpretacao textual.

Tfouni (1995, p. 20) compreende o letramento como um processo que
7
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“focaliza os aspectos socio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma
sociedade”, o que opera na evidéncia de uma abordagem ampliada da
alfabetizacdo. Tal concepcédo toma como ponto de partida, a leitura critica do
mundo e, propde-se a ir além da decodificacdo mecéanica da escrita.

O letramento, constitui-se de acordo com Soares (2003, p. 34), como
“resultado da agdo de ensinar a ler e escrever. E o estado ou a condigdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita”. Correlato ao exposto, o letramento emerge como uma pratica critica e
contextualizada da linguagem escrita nas praticas sociais.

Kleiman (1995) também oferece uma contribuicdo relevante ao destacar que
0 conceito de letramento aparece no meio académico com o objetivo de distinguir
0s estudos wvoltados ao impacto social da escrita daqueles centrados na
alfabetizacdo, esta Ultima tradicionalmente associada a aquisi¢cdo individual de
habilidades técnicas de leitura e escrita. Para a autora, o letramento deve ser
compreendido como superagdo de um uso meramente funcional da escrita,
avancando para sua apropriacdo critica, capaz de produzir leituras
contextualizadas da realidade.

Nesse sentido, historicamente, o0s processos de alfabetizacdo foram
reduzidos a mera decodificagcdo de simbolos gréaficos, negligenciando a dimenséo
critica da leitura e da escrita. O letramento, portanto, assume o papel de preencher
essa lacuna, permitindo que os sujeitos leiam ndo apenas textos, mas o mundo ao
seu redor. Essa concepgdo encontra ressonancia na pedagogia freiriana, que
propée uma educacdo voltada para a formacdo da consciéncia critica, onde o
ensino da leitura e da escrita esta intrinsecamente ligado a compreensao e
transformacédo da realidade social.

Dessa forma, a atuacdo pedagdgica dos docentes, especialmente no ensino
da leitura e da escrita, ndo pode se limitar aos aspectos formais da linguagem. E
imprescindivel considerar 0s contextos sociais nos quais essas praticas se
desenvolvem, de modo a extrapolar os limites fisicos da sala de aula e estabelecer
conexdes com a vida cotidiana dos estudantes.

Para Soares (2003) e Kleiman (1995), essa dimensédo ampliada do processo
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de aprendizagem é definida como letramento. Quando orientado por uma
perspectiva critica e transformadora, o letramento transcende a fungdo instrumental
da leitura e da escrita e se configura como processo de formacado politica e social
dos sujeitos, oferecendo-lhes instrumentos para interpretar e, potencialmente,
transformar suas condi¢des de vida.

Nesse contexto, o papel do professor alfabetizador torna-se ainda mais
relevante. A compreensdo ampla do conceito de letramento — que vai além da
simples decodificagdo grafica — implica reconhecer que ele envolve a capacidade
de utilizar a linguagem escrita de maneira critica e reflexiva, em diferentes esferas
da vida: pessoal, académica, profissional e social.

A construcdo de sujeitos letrados requer, portanto, uma atuacdo docente
intencional e planejada, que favoreca o contato dos estudantes com textos variados
e desafiadores, promovendo experiéncias significativas de leitura e escrita dentro e
fora do ambiente escolar. O professor passa a desempenhar um papel essencial na
mediacdo desse processo, criando condigbes para o0 desenvolvimento de
habilidades que permitam a compreensdo, a interpretacdo e a producao textual
eficaz em mudltiplos contextos.

Nesse sentido, o letramento critico fundamenta-se em principios
educacionais voltados ao desenvolvimento de competéncias discursivas e de

construgdo de sentidos. Muspratt, Luke e Freebody (1997, p. 218) afirmam que:

O letramento critico inclui também uma consciéncia de como, para que e
por que, e ainda para quem, e de quem € o interesse que 0s textos podem
funcionar em particular. Ensina-lo é encorajar o desenwlhimento das
posicbes e préticas leitoras alternativas para que ocorram 0s
guestionamentos e as criticas as suas fungbes sociais. E, ainda mais,
pressupfe o desenwlvimento de estratégias para que se possa falar sobre,
reescrever e contestar os textos da vida cotidiana.

Para os autores, o letramento critico tem implicacbes socioculturais e
politicas, uma vez que envolve a problematizacdo das estruturas de poder
presentes nos textos e discursos veiculados socialmente. Ele ultrapassa a
funcionalidade técnica da linguagem escrita, inserindo-se como ferramenta de
enfrentamento das desigualdades historicas no acesso ao conhecimento e ao

exercicio da cidadania.
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Diante disso, torna-se fundamental que os professores desenvolvam praticas
pedagdgicas de letramento que sejam significativas e capazes de responder as
demandas concretas dos estudantes. A acdo docente pode se materializar em
diferentes estratégias, como:

Selecdo de textos diversificados, que proporcionem experiéncias linguisticas
e culturais enriquecedoras, respeitando 0os contextos sociais dos alunos. A escolha
criteriosa de materiais de leitura — literarios, cientificos, jornalisticos, histéricos,
entre outros — € essencial para ampliar o repertorio e possibilitar mditiplas formas
de interpretacéo.

Ensino de estratégias de compreensao textual, incluindo inferéncia, analise
criica, sintese e avaliacdo, que favorecam a autonomia e a proficiéncia dos
estudantes como leitores ativos e reflexivos.

Producéo de textos em diversos géneros, como redacoes, resenhas, relatos,
cartas argumentativas e outros, possibilitando o desenvolvimento da expressao
escrita, da organizacéo de ideias e da articulacdo coerente de argumentos.

Contextualizacdo e aplicacdo pratica do letramento, mediante projetos,
pesquisas, discussoes e atividades que conectem o conteudo escolar as realidades
sociais dos alunos, evidenciando a relevancia da leitura e da escrita para a
resolucdo de problemas e tomada de decisdes na vida cotidiana.

Nesse aspecto, Kleiman (1995, p. 18) enfatiza que o letramento deve ser
compreendido como “uma pratica discursiva de determinado grupo social, que esta
relacionada ao papel da escrita para tornar significativa essa interacdo oral, mas
gue ndo envolve, necessariamente, as atividades especificas de ler ou de
escrever’.

Assim, compreende-se que o letramento critico, mais do que uma pratica
técnica, constitui-se como um processo formativo que integra linguagem, cultura,
politica e transformacdo social. Cabe a escola e, em especial, ao professor,
construir espacos pedagégicos que promovam nao apenas 0 dominio das
habilidades linguisticas, mas também o desenvolvimento da consciéncia critica dos
estudantes, preparando-os para atuar de forma autbnoma e reflexiva nos diversos

contextos sociais em que estao inseridos.
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3. Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como uma investigacdo de natureza
gualitativa, ancorada em uma abordagem critico-dialégica de base freiriana, que
compreende a realidade como uma construcdo social passivel de transformacéo a
partir da problematizacdo das condi¢cdes concretas dos sujeitos envolvidos no
processo educativo.

Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos
significados, das motivacOes, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, que sao
expressos nas relagcbes humanas e, por isso, ndo se restringe a quantificacdo dos
fenbmenos.

O estudo foi desenvolvido no contexto da Escola Municipal de Ensino Infantil
e Fundamental (EMEIF) de Carapina, localizada na zona rural do municipio de
Cameta, estado do Para. A escolha da instituicdo ocorreu por critérios de
intencionalidade e relevancia social, considerando os desafios histéricos e
estruturais enfrentados pelas escolas do campo no Brasil, sobretudo no que diz
respeito a efetivacdo do direito a educacdo de qualidade e a implementacdo de
praticas pedagdgicas alinhadas ao letramento critico.

A pesquisa teve como objetivo central compreender as condi¢des formativas
e estruturais que influenciam a pratica docente e o desenvolvimento de praticas
de letramento critico-transformadoras na escola do campo, com énfase na
atuacado da professora de Lingua Portuguesa e nas aclGes desenvolvidas pela
coordenacdo pedagdgica.

Para a producdo dos dados, foram utilizados 0s seguintes instrumentos
metodologicos: Observacdo participante, realizada ao longo de quatro meses,
com registros sistematicos em diario de campo sobre o cotidiano escolar, as
praticas pedagogicas adotadas, as condicbes estruturais da escola e as
interagcbes entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem;
Entrevistas semiestruturadas com a professora de Lingua Portuguesa e o
coordenador pedagogico da escola, com questbes voltadas a formacao

continuada, praticas de letramento, colaboracdo entre docentes, desafios

11



https://doi.org/10.61164/snw16v78

Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, v.17, 2025

ISSN 2178-6925
DOI: 10.61164/snw16v78

enfrentados no cotidiano escolar e estratégias utilizadas frente as limitacbes
institucionais.

A técnica de analise dos dados seguiu a perspectiva da andlise de conteudo,
conforme proposta por Bardin (1977), sendo operacionalizada por meio da
construcdo de unidades de registro tematicas, organizadas em quadros que
sistematizam as categorias emergentes do material empirico. Essa organizacdo
permitiu uma analise critica e reflexiva dos discursos e praticas observadas, em
dialogo com os referenciais tedricos da area, com destaque para Paulo Freire,
Tardif (2002), Hargreaves (2003), Novoa (1992), entre outros.

As categorias construidas foram: Infraestrutura escolar e contexto material;
Praticas pedagogicas e letramento critico; Formacdo continuada de professores;
Colaboragéo docente e saberes da experiéncia.

O rigor metodologico foi assegurado pela triangulacdo entre os dados
coletados via observacdo, entrevistas e andlise documental (como o Projeto
Politico-Pedagodgico da escola), o que conferiu maior confiabilidade e
profundidade a analise.

Por fim, vale destacar que esta pesquisa se pautou em principios éticos,
respeitando a autonomia e a confidencialidade dos sujeitos envolvidos, conforme
as orientagfes da Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que
regulamenta pesquisas com seres humanos na area das Ciéncias Humanas e
Sociais. Todos os participantes foram informados sobre os objetivos do estudo e

consentiram, de forma livre e esclarecida, com sua participacao.

4. Resultados e Discusséo

O educador que atua no contexto rural deve assumir a responsabilidade
ética e politica de promover um ensino critico e comprometido com a realidade
vivenciada pelas comunidades camponesas. Isso implica em desenvolver uma
alfabetizacdo que, para além da aquisicéo técnica da leitura e da escrita, possibilite
a conscientizacdo dos sujeitos quanto aos seus direitos e a historica negligéncia do
Estado em garantir uma educagdo de qualidade voltada as especificidades do
campo.

12
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Nesse sentido, o letramento critico constitui-se como um importante via para
a emancipacédo social e politica desses sujeitos. Como aponta Kleiman (1995), as
praticas de letramento ndo se restringem ao espaco escolar; ao contrario,
envolvem uma dimensdo social mais ampla, na qual professores e estudantes
interagem com mdltiplas formas de leitura e escrita em contextos diversos,
vivenciando praticas sociais concretas e significativas.

Desse modo, o0 mero dominio técnico da leitura e da escrita, embora
necessario, revela-se insuficiente para preparar os estudantes para a atuacdo em
praticas sociais complexas. Torna-se imperativo, portanto, desenvolver estratégias
pedagogicas que extrapolem os limites do curriculo formal, tendo como ponto de
partida a realidade social dos educandos. A alfabetizacdo deve, assim, ser
contextualizada, conectada as vivéncias locais e orientada para a transformacéo
social.

A atuacdo do professor, nesse cendrio, exige constante atualizacdo e
compromisso com uma pratica educativa que dialogue com as transformacdes
sociais, econdmicas, tecnoldgicas e culturais contemporaneas. Como enfatiza
Freire (2007, p. 22):

Se 0 meu compromisso é realmente com o homem concreto, com a causa
de sua humanizacdo, de sua libertagdo, ndo posso por iSSO Mesmo
prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me wu
instrumentando para melhor lutar por esta causa.

Essa postura implica flexibilidade, abertura & mudanca e disposigéo reflexiva
para a implementacdo de acfes pedagdgicas alinhadas a realidade dos alunos. No
caso da educacdo do campo, essa necessidade € ainda mais urgente,
considerando que historicamente os sujeitos rurais foram privados do direito a uma
educacdo que respeitasse e dialogasse com suas especificidades -culturais,
territoriais e socioeconémicas.

Freire (1991, p. 126) sintetiza essa compreensao ao afirmar:

Vocé, eu, um sem-nimero de educadores sabemos todos que a educacgao
nao é a chawe das transformac¢fes do mundo, mas sabemos também que
as mudancas do mundo sdo um quefazer educativo em si mesmas.
Sabemos que a educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua
forca reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a n6s pormos sua forca a
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seni¢co de nossos sonhos.

A educacdo, embora ndo detenha por si sO o poder de alterar
estruturalmente a realidade social, representa um instrumento fundamental para
fomentar praticas pedagdgicas que promovam a consciéncia critica e a
transformacdo das condi¢cdes de vida dos sujeitos.

Dentro dessa perspectiva, o0 letramento critico revela-se essencial as
praticas educativas voltadas a transformacao social, pois contempla tanto a leitura
guanto a escrita como ferramentas de constru¢cdo de conhecimento, comunicagao e
expressao de ideias. A titulo de exemplo, observou-se na EMEIF de Carapina a
atuacdo de uma professora de Lingua Portuguesa que incorporou praticas
interdisciplinares envolvendo a escrita de géneros diversos — como cartas, diarios,
relatorios e ensaios — voltadas a diferentes publicos e propésitos comunicativos.

A implementacdo do letramento critico exige ainda que o professor
reconheca e valorize as diferentes habilidades e experiéncias socioculturais que os
alunos trazem para a escola. Essas vivéncias sdo fundamentais para 0 processo
de formacdo, na medida em que praticas pedagdgicas inclusivas pressupdem o
respeito a diversidade cultural e linguistica, criando um ambiente educacional plural
e acolhedor.

Assim, pode-se afirmar que as praticas de letramento, quando
desenvolvidas sob uma perspectiva critica e contextualizada, possibilitam aos
estudantes uma formacdo dinamica, significativa e transformadora de suas
realidades social, cultural e econébmica. Ao criar ambientes de aprendizagem ricos
em leitura, escrita e reflexdo, o docente contribui diretamente para a formacao de
sujeitos capazes de compreender, interpretar e atuar criticamente no mundo em
que vivem.

Como também foi registrado durante a observacdo, a precariedade da
infraestrutura fisica e tecnoldgica da escola rural revela ndo apenas uma caréncia
material, mas um processo historico de exclusdo social. Tal realidade compromete
a efetivacdo de metodologias pedagdgicas dialdgicas, participativas e integradoras,
gue sdo essenciais ao desenvolvimento de um letramento voltado a transformacéao

social.
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Nessas condicbes, 0s processos de ensino e aprendizagem tornam-se
limitados e distanciados da construcdo de uma consciéncia critica nos estudantes,
perpetuando praticas reprodutoras e descontextualizadas que contribuem para a
manutencdo do status quo. O modelo escolar permanece preso a estruturas
inflexiveis, que ndo dialogam com a realidade dos sujeitos do campo, inviabilizando
a construcdo de uma educacdo emancipatoéria.

E relevante destacar que, mesmo diante de tamanhas limitacbes, os
entrevistados demonstraram uma consciéncia incipiente acerca do processo de
precarizacdo educacional. Essa percepcdo, evidenciada nas praticas criticas
conduzidas pela professora de Lingua Portuguesa, pode representar um ponto de
partida para a construcdo de alternativas pedagogicas mais sensiveis as
necessidades da comunidade escolar.

Desse modo, compreende-se que o letramento critico-transformador ndo se
resume a interpretacdo da realidade, mas cria condicbes para que 0s sujeitos
tomem consciéncia de suas condicdes materiais de existéncia, das desigualdades
histéricas a que foram submetidos e da possibilidade de agir coletivamente na
busca por transformacéo.

Os dados analisados permitem concluir que o reconhecimento das
precariedades e negligéncias na oferta educacional representa o0 primeiro passo
para a construcdo de praticas pedagdgicas contra-hegemonicas. Tais praticas
devem ser concebidas como mobilizadoras da comunidade escolar e
comprometidas com a construcdo de alternativas viaveis de superacdo dos
obstaculos histéricos enfrentados pelas populagdes do campo.

E urgente que todos os atores da comunidade escolar de Carapina
compreendam a escola como espaco de resisténcia simbdlica e material, no qual o
letramento deve extrapolar os limites técnicos da linguagem e ser compreendido
como préatica politica. Conforme defendia Paulo Freire, € preciso assegurar aos
estudantes a capacidade de “ler o mundo” e agir sobre ele de forma consciente,
critica e transformadora.

Durante o processo de observacdo, também se verificou a auséncia de
recursos tecnoldgicos essenciais ao desenvolvimento de abordagens de letramento

mais amplas. Essa limitacdo inviabiliza o acesso dos alunos a praticas educativas
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contemporaneas, como o letramento digital, considerado uma das dimensdes
constitutivas do letramento critico na atualidade.

O dominio das tecnologias digitais torna-se, portanto, uma exigéncia para a
formacao dos sujeitos em qualquer contexto — urbano ou rural —, especialmente
diante da crescente conectividade social e da centralidade das tecnologias da
informacdo e da comunicacao na vida cotidiana. Ignorar essa realidade representa
aprofundar as desigualdades educacionais e comprometer a formacao integral dos
estudantes.

Neste cenario hiperconectado, promover o letramento digital nas escolas do
campo constitui-se ndo apenas como um direito, mas como uma necessidade
formativa que pode contribuir para a reducdo das disparidades sociais. Reconhecer
e trabalhar com mdiltiplas modalidades de letramento — incluindo o digital — é,
portanto, essencial a promocao da justica social e ao fortalecimento da cidadania
no contexto da educacao do campo.

Apesar dos avancos conceituais que envolvem o letramento e sua
consolidagdo no discurso educacional, inUmeros desafios ainda permeiam sua
efetiva insercdo na pratica pedagoégica. Entre os principais obstaculos, destacam-
se: a rigidez dos curriculos escolares; a formagéo inicial e continuada dos docentes
ainda fortemente pautada na gramatica normativa; e a escassez de materiais
didaticos que contemplem os diversos tipos de letramento. Em contrapartida,
surgem metodologias inovadoras — como 0 ensino por projetos, a utilizagdo de
tecnologias digitais e a interdisciplinaridade — que apontam para caminhos
promissores no fortalecimento do letramento em contextos escolares.

Diante desse panorama, considera-se que a escassez de recursos deve ser
enfrentada por meio de acgbes coletivas, politicas publicas educacionais
consistentes e um compromisso ético com a formacao de sujeitos criticos. E nesse
contexto que o letramento adquire sua dimensdo transformadora, extrapolando a
mera apropriacdo do conteudo e assumindo-se como instrumento de emancipacao
social.

Uma dimensao imprescindivel para a consolidacdo de praticas de letramento
criicas e diversificadas diz respeito a formacédo continuada dos docentes. Com o

intuito de compreender como essa dimensdo se manifesta ha EMEIF de Carapina,
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foi construida uma unidade de registro especifica sobre as formacdes ofertadas

tanto pela escola quanto pela Secretaria Municipal de Educagcao (SEMED).

Quadro 1 —Unidade de Registro | - Formacao Continuada

Categoria Subcategoria/Foco | Professora de | Coordenador Obsenacéo

Tematica Lingua Portuguesa Pedagdgico Analitica

Formagao Acesso a | Poucas formagOes | Formacéao Ambos

Continuada capacitagcdes pela SEMED oferecida em | reconhecem as
datas pré- | formacgdes, mas
definidas pela | consideram
SEMED insuficientes

Fonte: Autores

A analise dos dados revela uma convergéncia critica entre 0s entrevistados
em relagdo a oferta de formagdo continuada. Ambos reconhecem a existéncia de
acOes formativas promovidas pela SEMED, mas as consideram insuficientes diante
das demandas complexas da pratica docente cotidiana. Ademais, ndo ficou
evidente se tais formacdes contemplam especificamente o tema do letramento no
contexto das escolas do campo.

De maneira ainda mais preocupante, foi possivel constatar que a professora
de Lingua Portuguesa, desde seu ingresso na rede municipal, nunca participou de
cursos de formacdo continuada voltados especificamente para o letramento,
especialmente voltados aos anos finais do ensino fundamental. Esse dado revela
uma lacuna grave entre as propostas institucionais e as reais necessidades
formativas dos docentes, o que compromete diretamente a qualidade do ensino e a
atualizacdo pedagogica.

Diante dessa auséncia, somada a falta de recursos materiais, pedagoégicos e
tecnoldgicos, os docentes tém arcado com os custos financeiros e emocionais do
trabalho educativo, assumindo uma responsabilidade que deveria ser
compartilhada com a gestéo publica. Essa logica de responsabilizagcéo individual do
professor pela solucdo de problemas estruturais reflete uma visdo equivocada e
exploratéria do trabalho docente, que transforma o profissional em "provedor
improvisado" das condi¢cdes minimas para o exercicio de sua funcao.

A professora entrevistada relatou ainda que, diante da escassez de
17
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formagbes promovidas pela Secretaria, tem buscado alternativas formativas por
conta propria, muitas vezes fora do horario de trabalho, o0 que evidencia o
descompasso entre as politicas publicas de formacéo e as exigéncias da pratica
docente contemporanea, especialmente em contextos rurais.

Essa realidade infringe principios fundamentais estabelecidos pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB n.° 9.394/96), a qual, em seu Art.

61, preconiza:

A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos
das diferentes etapas e modalidades da educacdo basica, tera como
fundamentos:

| — a presenca de sdlida formacgao basica, que propicie 0 conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supenisionados e capacitacdo em senico;

Il — o aprowitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicbes de ensino e em outras atividades. (Brasil, 1996)

A fragilidade da formacéo docente compromete diretamente a qualidade do
ensino e contribui para a precarizacdo da profissdo, como ja advertia Kuenzer
(1999). A autora critica os modelos de formag&o continuada pautados em uma
l6bgica mercantil, que visam atender as demandas do capitalismo monopolista por
meio da instrumentalizacdo do trabalho docente. Segundo ela, tais programas sao
concebidos como "pacotes fechados" que reduzem o professor a um executor de
tarefas, esvaziando sua autonomia e sua capacidade reflexiva.

No contexto municipal analisado, constata-se que nem mesmo esse modelo
limitado de formacao foi implementado de forma sistemética. Os professores que
desejam aprimorar suas praticas precisam buscar, por iniciativa propria, programas
de pos-graduacdo (especializacdo, mestrado e doutorado) ou cursos de extensao.
Ou seja, a formagéo continuada, que deveria ser direito garantido, € convertida em
responsabilidade individual, reforcando a légica da meritocracia e da culpabilizacao
do docente.

Apesar da auséncia de suporte institucional, os professores seguem sendo
cobrados por resultados educacionais, sobretudo no que tange a melhoria dos
indicadores de desempenho escolar. Para atender a essas expectativas, 0s

docentes muitas vezes transformam suas préprias casas em "ateliés pedagogicos”,

18



https://doi.org/10.61164/snw16v78

Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, v.17, 2025

ISSN 2178-6925
DOI: 10.61164/snw16v78

improvisando recursos com seus proprios meios financeiros. Nessa perspectiva, o
gue deveria ser um exercicio de liberdade criativa torna-se uma imposi¢do de
sobrevivéncia profissional, deturpando o conceito de autonomia docente.

Tal situagdo contribui para o desgaste fisico e emocional da categoria,
gerando adoecimento mental, desmotivacdo profissional e a manifestacdo da
sindrome de burnout. A auséncia de suporte pedagodgico e institucional mina a
autoestima dos professores e compromete seu sentimento de pertencimento a
escola enquanto espaco coletivo de construcdo do conhecimento.

Ainda assim, observou-se, por meio da pratica da professora de Lingua
Portuguesa, um esforco significativo para desenvolver atividades que promovam a
formacao critica dos estudantes, mesmo em condicbes precdarias. Essa postura
encontra respaldo na perspectiva freireana, segundo a qual a educagédo pode e
deve ser um instrumento de superacdo das mazelas sociais por meio de praticas
pedagogicas reflexivas, dialdégicas e transformadoras.

E importante destacar que Freire (2011) ndo romantiza ou naturaliza o
ensino em condi¢cfes precarias. Ao contrario, reconhece que o fazer pedagdgico é
um ato poliico e defende que os educadores tenham acesso as condigdes
materiais e pedagodgicas necessarias para que possam exercer plenamente sua
funcdo de mediadores do conhecimento e promotores da emancipacdo dos
sujeitos.

No caso da EMEIF de Carapina, constata-se que, embora a qualidade da
educacdo ndo esteja assegurada de forma equanime, o comprometimento dos
professores e da gestdo escolar tem permitido que o processo educativo aconteca,
ainda que com muitas limitacbes. A auséncia de prédio escolar adequado, de
materiais didaticos e de apoio tecnolégico é parcialmente compensada pelo
engajamento dos docentes, que utilizam seus proprios recursos financeiros e
materiais para garantir a realizagao das aulas.

A negligéncia do Estado em relacdo a oferta de uma educacédo publica de
gualidade é evidente e fere principios constitucionais, bem como tratados
internacionais dos quais o Brasil € signatario, como o Pacto Internacional sobre
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais. Tais normativas asseguram que a

educacao deve ser garantida com qualidade, acessibilidade e efetividade. Nesse
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sentido, o Estado possui uma responsabilidade indelegavel quanto a efetivacédo
desse direito, o que configura um dever juridico e ético — e ndo uma escolha
politica.

No caso da EMEIF de Carapina, a auséncia de formacdes continuadas
voltadas especificamente para o0s anos finais do ensino fundamental,
especialmente no que se refere ao letramento critico, tem limitado
significativamente a ampliacdo de saberes didatico-metodolégicos necessarios ao
ensino da Lingua Portuguesa. A professora da disciplina aponta que as poucas
formacdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) néao
dialogam com as demandas reais da préatica docente, 0 que impede a efetividade
de acBes pedagodgicas mais contextualizadas e transformadoras.

Por sua vez, o coordenador pedagodgico observa que, embora haja alguma
oferta de formacbes, estas sdo disponibilizadas em datas pré-definidas, com
cronogramas rigidos que dificultam a adesédo efetiva dos docentes. Essa estrutura
inflexivel ignora os contextos especificos das escolas e a sobrecarga de trabalho
dos professores, contrariando os principios da formagao continuada como processo
reflexivo, flexivel e articulado a préatica docente — tal como defendido por autores
como Novoa (1992) e Tardif (2002).

As falas dos entrevistados convergem na critica a forma como a formacéao
continuada tem sido estruturada pela SEMED. Embora reconhegam a importancia
da formagdo permanente, denunciam que o0s modelos adotados s&o
burocratizados, pontuais e desarticulados das realidades locais, 0 que compromete
sua capacidade de promover transformacdes significativas nas préaticas
pedagdgicas.

Nesse sentido, torna-se evidente a urgéncia de uma reconfiguracdo nas
poliicas de formacdo continuada. E necessario que essas poliicas sejam
orientadas por uma concepcdo critica, dialégica e contextualizada, que reconheca
as especificidades das escolas do campo e valorize o protagonismo dos
professores na construgdo do conhecimento.

A auséncia de formacdes voltadas ao letramento critico e a rigidez dos
modelos ofertados pela SEMED impactam diretamente a pratica docente. A

professora de Lingua Portuguesa relatou, em conversa informal, que desde seu
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ingresso no magistério nunca participou de cursos voltados a formacdo em
letramento critico, pois tais formagBes ndo sdo ofertadas aos professores dos anos
finais do ensino fundamental. Essa lacuna viola inclusive os principios da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96), que, em seu Art. 61,
estabelece que a formacao dos profissionais da educacéo deve estar associada as
especificidades das etapas da educac¢do basica, a articulagéo entre teoria e préatica
e ao reconhecimento das experiéncias prévias dos docentes.

Ao reduzir a formagdo a momentos eventuais e desarticulados do cotidiano
escolar, o sistema educacional relega ao professor a responsabilidade de buscar,
com seus préprios meios e tempo, formas de qualificar sua pratica. Essa
responsabilizacao individualizada fragiliza o sentido coletivo da formacédo e acentua
a precarizacdo do trabalho docente, como aponta Kuenzer (1999), ao criticar 0os
modelos de formacdo baseados em uma pedagogia das competéncias orientada
pelas demandas do mercado.

Durante o periodo de observacdo (quatro meses), ndo foram registradas
iniciativas de formacdo continuada promovidas internamente pelo coordenador
pedagdgico. As reunibes pedagodgicas entre docentes limitaram-se aos encontros
semestrais organizados pela gestdo da escola, voltados a abertura e encerramento
dos semestres letivos. Tal cenério revela uma fragilidade na organizacdo do
trabalho pedagdgico, e evidencia que o0 coordenador limita sua atuacdo ao
cumprimento da agenda institucional da SEMED, sem avancar para a construgao
de espacos autbnomos de formacgéao e dialogo no interior da escola.

Segundo Pinto (2012), a formacg&do continuada em servico é uma atribuicdo
central do coordenador pedagdgico, que deve atuar como elo entre os membros da
comunidade escolar, assegurando o diadlogo e a troca de experiéncias pedagoégicas
visando a superacao das dificuldades encontradas na pratica docente. A auséncia
dessa mediacéo enfraquece o potencial formativo do espaco escolar e compromete
o desenvolvimento de praticas de letramento mais criticas e contextualizadas.

Nesse contexto, investigou-se ainda a dimensao da colaboracdo entre os
professores, com o0 objetivo de compreender como (e se) ocorre a construgcao
coletiva de praticas pedagdgicas mais criticas e dindmicas. A andlise dessa

dimenséao resultou na constituicdo da Unidade de Registro Ill, apresentada a seguir:
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Quadro 2 —Unidade de Registro Il — Colaboracédo entre Professores

Categoria Subcategoria/Foco | Professora de | Coordenador Observacdo Analitica
Tematica Lingua Pedagdgico
Portuguesa
Colaboracéo Troca de | Trocadas em | Acontece nas | A colaboragcdo existe,
entre Professores | experiéncias reunibes com | formagdes mas €& restrita a
foco na | continuadas espacos formais e
melhoria  das pontuais
praticas

Fonte: Autores

A analise da categoria "Colaboracdo entre Professores" revela que, embora
exista algum nivel de troca de experiéncias entre 0os docentes, essa pratica esta
limitada a espacos formais e pontuais, como as reunides administrativas ou
formacdes promovidas pela SEMED. Ou seja, ndo ha uma cultura institucional de
cooperacao espontanea e continua entre os pares.

Marcelo Garcia (1999) afirma que a profissionalizacdo docente requer que a
escola se constitua como um espaco coletivo, propicio a reflexdo e a construcéo
compartilhada de saberes. Para tanto, é essencial que haja interagfes sistematicas
e continuadas entre os professores, e ndo apenas a¢cdes esporadicas. Essa critica
é reforcada por Hargreaves (2003), que distingue a colaboracao auténtica, baseada
na confianca e no apoio mutuo, das formas superficiais de cooperacdo, muitas
vezes limitadas a exigéncias burocraticas e sem impacto real na préatica
pedagdgica.

A colaboragdo entre docentes ndo deve ser entendida apenas como
responsabilidade formal de organizar reuniées, mas como um processo pedagogico
continuo, que requer tempo institucional, cultura organizacional favoravel e apoio
da gestdo escolar. Nesse sentido, Névoa (1992) destaca que o trabalho coletivo
entre professores favorece a aprendizagem muitua e fortalece a identidade
profissional, aspectos centrais para a consolidacdo de praticas pedagogicas
emancipadoras.

Além disso, o compartiihamento de experiéncias possibilita a articulacédo
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entre teoria e pratica, promovendo uma ressignificacdo dos saberes docentes,
conforme aponta Tardif (2002), ao destacar que o saber do professor é
essencialmente pratico, construido a partir da experiéncia vivida e da reflexdo
critica sobre o cotidiano escolar.

Portanto, estimular a colaboracdo docente é condicdo fundamental para que
a escola se transforme em uma comunidade de aprendizagem viva, na qual o
conhecimento seja constantemente problematizado e reelaborado de forma

coletiva, promovendo melhorias concretas nas préaticas de ensino e aprendizagem.

5. Concluséao

A andlise das unidades de registro apresentadas revela que, além da
precariedade estrutural e material que dificulta o trabalho docente na EMEIF de
Carapina, ha uma auséncia de politicas de formacédo continuada que dialoguem
com as especificidades do contexto rural e com a perspectiva do letramento critico-
transformador. Tal lacuna compromete ndo apenas a qualidade do ensino, mas
também a propria dignidade do exercicio da docéncia, pois transforma o esforco
individual dos professores em substituto da responsabilidade do Estado.

Essa realidade expressa ndo apenas uma deficiéncia administrativa, mas
sim a materializacdo de um projeto de sociedade excludente, que naturaliza a
precariedade educacional nas comunidades do campo e desresponsabiliza o poder
publico, convertendo o direito a educagcdo em mera assisténcia compensatoria.
Nessa logica, a mobilizacdo heroica dos professores € romantizada, enquanto as
estruturas que perpetuam as desigualdades permanecem intactas.

Por fim, reafirma-se que uma educacdo de qualidade, equitativa e
emancipadora ndo pode se sustentar sobre os escombros da negligéncia
institucional. E urgente resgatar o principio constitucional que compreende a
educacdo como instrumento de justica social, o que implica reconhecer que
nenhuma escola deve funcionar em condicbes indignas, nem tampouco que
professores sejam culpabilizados pelos baixos indicadores educacionais — como o
IDEB — sem que se considerem as condi¢des estruturais e sociais que interferem

no processo educativo.
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