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RESUMO

Este artigo analisa as metodologias ativas, considerando seus fundamentos
epistemoldgicos, as criticas que permeiam sua aplicacdo e as possibilidades de
(con)fuséo entre diferentes tradicbes de pensamento. Parte-se da compreenséo de
que tais metodologias ndo devem ser reduzidas a recursos técnicos, mas
reconhecidas como praticas educativas que se constituem em didlogo com teorias da
aprendizagem, contextos histéricos e demandas sociais. A pesquisa, de natureza
qualitativa e bibliografica, mobilizou autores classicos e contemporaneos para
evidenciar como o protagonismo discente, a mediagdo docente e a complexidade do
conhecimento configuram principios centrais para sua consolidagdo. Os resultados
revelam que, embora apresentem potencial emancipador, as metodologias ativas
enfrentam tensdes estruturais, politicas e pedagogicas que desafiam sua efetividade.
Destaca-se, contudo, que sua poténcia transformadora reside justamente na
capacidade de articular fundamentos, criticas e praticas hibridas, consolidando-se
como campo epistemoldgico plural e em constante reinvencao.

Palavras-chave: Educacéo; Epistemologia; Metodologias Ativas.
ABSTRACT

This article examines active methodologies, considering their epistemological
foundations, the criticisms that surround their implementation, and the possibilities of
(con)fusion among different traditions of thought. It assumes that such methodologies
should not be reduced to mere technical resources, but understood as educational
practices shaped by learning theories, historical contexts, and social demands. The
research, qualitative and bibliographic in nature, drew on classical and contemporary
authors to highlight how student protagonism, teacher mediation, and the complexity
of knowledge constitute central principles for their consolidation. The findings reveal
that, although active methodologies hold emancipatory potential, they face structural,
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political, and pedagogical tensions that challenge their effectiveness. Nevertheless,
their transformative strength lies in the ability to integrate foundations, critiques, and
hybrid practices, establishing themselves as a plural epistemological field in constant
reinvention.

Keywords: Education; Epistemology; Active Methodologies.

RESUMEN

Este articulo analisa las metodologias activas, considerando sus fundamentos
epistemolégicos, las criticas que atraviesan su aplicacion y las posibilidades de
(con)fusion entre diferentes tradiciones de pensamiento. Se parte del entendimiento
de que tales metodologias no deben reducirse a recursos técnicos, sino reconocerse
como practicas educativas construidas en dialogo con teorias del aprendizaje,
contextos histéricos y demandas sociales. La investigacion, de caracter cualitativo y
bibliografico, recurri6 a autores clasicos y contemporaneos para evidenciar como el
protagonismo estudiantil, la mediacién docente y la complejidad del conocimiento
configuran principios esenciales para su consolidacion. Los resultados muestran que,
aunque poseen potencial emancipador, las metodologias activas enfrentan tensiones
estructurales, politicas y pedagdgicas que dificultan su efectividad. Sin embargo, su
fuerza transformadora reside en la capacidad de articular fundamentos, criticas y
practicas hibridas, afirmandose como un campo epistemoldgico plural y en constante
reinvencion.

Palabras clave: Educacion; Epistemologia; Metodologias Activas.

1. INTRODUCAO

A contemporaneidade é marcada por um conjunto de transformagfes sociais,
culturais e tecnoldgicas que atravessam 0s espacos educativos e impdem novos
desafios a pratica docente. Em meio atais mudancas, as metodologias ativas tém sido
apresentadas como uma alternativa capaz de romper com modelos de ensino
baseados na transmissédo Vverticalizada do conhecimento e de promover, em
contrapartida, praticas que valorizam a autonomia, a criticidade e o protagonismo
discente. Mais do que um modismo pedagdgico, o debate em torno das metodologias
ativas exige aprofundamento epistemologico, pois sua pertinéncia nao reside apenas
em estratégias metodoldégicas inovadoras, mas em fundamentos tedricos que as

legitimam e em criticas que as tensionam.

Ao longo das Ultimas décadas, diferentes matrizes de pensamento
consolidaram a ideia de que a aprendizagem ndo € um processo passivo, mas

resultado de interacdes significativas entre sujeito, contexto e conhecimento. Nesse
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sentido, Dewey (1979) ja alertava para o risco de uma escola desvinculada da vida e

defendia a centralidade da experiéncia na formacdo humana:

A educagdo é um processo de vida e ndo uma preparacdo para a vida futura.
A escola dewe representar a ida presente — tao real e \tal para o aluno
guanto aquela que ele vive em casa, no bairro ou no campo — e precisa
constituir-se em ambiente no qual a crianga participe ativamente, aprendendo
por meio da agdo, da investigacdo e da resolugcdo de problemas concretos
que refletem sua realidade imediata (DEWEY, 1979, p. 87).

Essa compreensdao aproxima-se das contribuicbes de Piaget (1990), ao
destacar que a construcdo do conhecimento resulta da a¢do do sujeito sobre o mundo,
em um constante processo de equilibracéo. Vygotsky (2007), por sua vez, enfatizou o
papel das interacBes sociais e da linguagem como mediadoras do desenvolvimento,
apontando para a relevancia da colaboracdo e da problematizacéo nos processos de

ensino e aprendizagem.

Contudo, compreender as metodologias ativas implica também reconhecé-las
em suas ambiguidades. De um lado, sdo vistas como instrumentos capazes de
ressignificar o ato de ensinar, ao deslocar o professor da centralidade do discurso e
reposiciona-lo como mediador de aprendizagens. De outro, sua apropriacdo acritica
pode esvaziar seu potencial emancipador, transformando-as em meros recursos
técnicos ou em prescricbes metodolégicas desconectadas das realidades locais.
Como observa Freire (2020), a pratica educativa ndo pode ser reduzida a técnicas,

pois esta enraizada em um compromisso politico com a formac¢ado humana:

Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgdo ou a sua construcdo. O educador que ensina também aprende ao
ensinar, e o educando, ao aprender, igualmente ensina. Nessa troca, ambos
se transformam, uma wez que a pratica educativa é marcada pela
reciprocidade, pelo didlogo permanente e pela abertura critica ao mundo
(FREIRE, 2020, p. 23).

Nesse horizonte, ganha relevancia problematizar o campo das metodologias
ativas a partir de trés dimensfes que se entrelacam: a fundamentacdo tedrica que
lhes da legitimidade; os contrapontos criticos que revelam seus limites, tensées e
contradicdes; e as (con)fusBes epistemolégicas que permitem compreender a
emergéncia de praticas hibridas, nas quais diferentes tradicbes dialogam e se

reinventam.
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A presente investigacdo parte da seguinte questdo norteadora: como
compreender as metodologias ativas para além do entusiasmo pedagdgico,
articulando seus fundamentos, suas criticas e as possibilidades de fusdo
epistemoldgica? O objetivo geral consiste em analisar as metodologias ativas em seus
fundamentos tedricos, em seus contrapontos criicos e em suas confluéncias
epistemoldgicas. Os objetivos especfificos se desdobram em: (i) identificar as bases
gue sustentam essas metodologias; (ii) problematizar suas limitacdes no contexto
educacional; e (iii) examinar de que forma diferentes epistemologias se encontram,

tensionam-se e se complementam nesse campo.

A justificativa da pesquisa repousa na necessidade de superar visdes simplistas
gue apresentam as metodologias ativas como panaceia educacional. Sua relevancia
se sustenta ndo apenas pela recorréncia do tema nas discussées académicas e
politicas, mas pela urgéncia em compreender seus efeitos na formacédo de sujeitos
criticos e autbnomos. Em uma sociedade marcada por desigualdades estruturais, o
risco de esvaziamento conceitual e de mercantilizacdo das praticas pedagodgicas

torna-se uma ameaca a prépria esséncia de uma educac¢do democratica.

Morin (2011) chama a atencdo para a complexidade do conhecimento e a
necessidade de praticas educativas que articulem saberes diversos, aceitem a

incerteza e compreendam a interdependéncia dos fenbmenos:

E necessario ensinar principios de estratégia que permitam enfrentar os
imprevistos, o inesperado e a incerteza, conduzindo o pensamento a se
reorganizar diante das surpresas que emergem do percurso. A educacdo
deve possibilitar que os individuos aprendam a modificar o desenwlvimento
de suas acbOes em \virtude das informagbes adquiridas no caminho,
fortalecendo sua capacidade de compreender e de intenir criticamente no
mundo. Somente assim o conhecimento deixa de ser fragmentado e passa a
dialogar com a complexidade da experiéncia humana (MORIN, 2011, p. 76).

Assim, ao analisar as metodologias ativas sob o prisma da fundamentacéo
tedrica, dos contrapontos criticos e das (con)fusdes epistemoldgicas, pretende-se
contribuir para uma reflexdo mais profunda e rigorosa, evitando reducionismos e
promovendo uma leitura que reconheca tanto seu potencial quanto suas limitacdes.
Desse modo, o artigo busca colaborar com o fortalecimento de praticas pedagdgicas
mais contextualizadas, criticas e socialmente comprometidas, que sejam capazes de

responder as exigéncias formativas de um mundo em constante transformacao.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 Fundamentos epistemoldgicos das metodologias ativas

As metodologias ativas se enraizam em uma tradicdo epistemoldgica que
busca compreender o processo de aprendizagem como construcdo e ndo como mera
recepcdo de informacdes. O debate em torno de sua fundamentacdo ndo é recente,
mas remonta ao inicio do século XX, quando pensadores da educa¢do comecaram a
guestionar os limites de um modelo instrucionista e transmissivo, que via 0 estudante
como sujeito passivo. Nesse horizonte, as metodologias ativas se configuram como
resultado de um movimento epistemolégico que valoriza a experiéncia, a interacao

social e a criticidade como dimensdes indissociaveis do aprender.

O pensamento de John Dewey representa um marco fundacional nesse
percurso. Para o filosofo pragmatista, a educacéo deveria aproximar-se da vida e da
experiéncia cotidiana, rejeitando a concep¢ao de ensino como mera preparagao para
o futuro. Em sua obra, o autor sustenta que o conhecimento emerge do enfrentamento
de situacdes problematicas, e que o estudante aprende ao interagir ativamente com o

meio. Assim, Dewey (1979, p. 87) afirma:

A educacdo é um processo de vida e ndo uma preparagdo para a vida futura.
A escola dewve representar a vida presente — tdo real e \tal para o aluno
guanto aquela que ele vive em casa, no bairro ou ho campo —, tornando-se
um espaco dindmico onde a crianga participa ativamente, interage com seu
meio, explora situagcdes e resolve problemas que se relacionam diretamente
com sua realidade. E nessa Vivencia imediata que a aprendizagem ganha
sentido, porque se enraiza na experiéncia cotidiana e se projeta para a
formacao integral do individuo.

Essa visdo de educacdo como experiéncia dialégica com o mundo aproximou-
se de uma concepc¢ao que viria a influenciar fortemente a ideia de metodologias ativas.
A aprendizagem, portanto, ndo se restringe a aquisicao de conteudos, mas se torna

pratica social, situada em contextos concretos e permeada pela agao.

A contribuicdo de Jean Piaget, por sua vez, trouxe uma compreensao
epistemoldgica da aprendizagem como processo de equilibracdo, no qual o sujeito
organiza, assimila e acomoda informac¢des em estruturas cognitivas progressivamente

mais complexas. A epistemologia genética de Piaget (1990) reforca a centralidade da
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acao do estudante e sua capacidade de reorganizar continuamente o conhecimento.

Como observa o autor:

O conhecimento ndo resulta, de modo algum, de um registro passivo de
percepcbes, mas de uma construcdo ativa do sujeito, apoiada sobre suas
acdes e operacdes. E a partir de sua atividade préatica, de suas interacdes
constantes com o meio e do esfor¢co continuo de reorganizagdo mental que o
individuo vai edificando estruturas cognitivas cada vez mais complexas.
Assim, conhecer ndo significa copiar a realidade, mas reconstrui-la

ativamente, em um movimento incessante de assimilagdo e acomodacao que
caracteriza o desenwlhimento humano (PIAGET, 1990, p. 42).

Essa concepcdo coloca em evidéncia a dimensdo ativa do aprender, ao
reconhecer o estudante como sujeito histérico e protagonista de sua prépria formacao,
rompendo com perspectivas reducionistas que o concebiam como mero receptaculo
de saberes prontos e fragmentados. Nesse movimento, a aprendizagem passa a ser
entendida como processo dinamico, interativo e reflexivo, em que o conhecimento é
construido por meio da investigacdo, da problematizacdo e do didlogo constante com

a realidade, ampliando o sentido da experiéncia educativa.

Ndo menos relevante, a perspectiva historico-cultural de Lev Vygotsky
aprofunda o papel da interacédo social no desenvolvimento humano. A nocédo de zona
de desenvolvimento proximal, proposta pelo autor, evidencia que o aprendizado
ocorre em um espaco relacional, mediado pela linguagem, pelo outro e pelo coletivo.

Vygotsky (2007, p. 97) sustenta que:

O aprendizado desperta varios processos internos de desenwolvimento que
séo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em
seu ambiente e em cooperac&o com seus companheiros. E nesse espaco de
colaboracdo, permeado pela linguagem e pela mediagdo do outro, que se
formam e se ampliam as fun¢des psicoldgicas superiores. A interacdo social,
portanto, ndo é acessoéria, mas condicdo necessdria para que 0 sujeito
avance para além do que poderia realizar sozinho, transformando suas
potencialidades em conquistas efetivas no percurso de desenvolimento.

Nesse sentido, a epistemologia vygotskyana fundamenta metodologias ativas
que privilegiam a colaboracdo, a resolucdo conjunta de problemas e a mediacéo
docente, concebendo o conhecimento como resultado da socializagdo e ndo apenas

de processos individuais.

No contexto latino-americano, Paulo Freire acrescenta um aporte critico e

politico indispensével. Para ele, o processo educativo ndo pode ser reduzido a técnica
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ou a instrumentalizacdo, mas deve assumir a dimensédo ética e emancipadora da
formacdo. Sua pedagogia do didlogo e da problematizagdo converge com 0S
pressupostos das metodologias ativas ao rejeitar praticas bancarias de ensino e ao

propor a construgdo coletiva do saber. Freire (2020, p. 79) enfatiza:

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo. A pratica educativa, nesse sentido, ndo
pode ser concebida como um ato solitAdrio ou como mera transmissao
unilateral de saberes. Ela se realiza na comunh&o, no encontro e no dialogo
entre sujeitos que, ao compartilhar suas experiéncias, constroem
coletivamente nows conhecimentos e se transformam mutuamente no
processo.

Essa afirmacéo explicita o carater horizontal da educacédo, onde o aprender se
da em comunhdo e em constante movimento de conscientizacdo, o que reforca a
importancia das metodologias ativas quando estas sdo concebidas como praticas

criticas e ndo meramente técnicas.

Em didlogo com esses pensadores, Edgar Morin amplia a discussdo ao
introduzir a nogcdo de complexidade, argumentando que o conhecimento deve ser
pensado em sua articulacdo com a incerteza, a contradicdo e a interdependéncia dos
fenbmenos. Para o autor, reduzir a educacédo a fragmentos disciplinares ou a praticas

descontextualizadas € negar sua esséncia. Morin (2011, p. 56) afirma que:

O conhecimento deve ser pertinente, e para ser pertinente deve situar toda
informagdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrita.
O conhecimento das informacdes ou dos dados isolados é insuficiente, pois
perde a sua significagdo quando desvinculado das tramas que o constituem.
Para que a educagdo cumpra seu papel formativo, é indispensawel que
promova a articulagdo dos saberes, supere a compartimentalizacdo

excessiva e prepare o individuo para compreender a complexidade do real
em sua interdependéncia e incerteza.

Esse pensamento reforca a compreensdo de que as metodologias ativas
somente alcangcam sua verdadeira poténcia quando articuladas a praticas
pedagogicas que reconhecam a complexidade do real e a inter-relacdo entre
diferentes saberes. Trata-se de assumir que a aprendizagem ndo pode ser reduzida
a conteudos fragmentados ou a técnicas descontextualizadas, mas deve ser
concebida como processo integrador, capaz de dialogar com mdltiplas dimensdes da
experiéncia humana. Nesse horizonte, o conhecimento ganha sentido ao conectar
ciéncia, cultura e vida cotidiana, permitindo que a educacao se afirme como pratica

critica, significativa e transformadora.
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Portanto, os fundamentos epistemoldgicos das metodologias ativas revelam
um percurso que vai do pragmatismo de Dewey ao construtivismo de Piaget, da
perspectiva histérico-cultural de Vygotsky a pedagogia critica de Freire, até chegar a
complexidade de Morin. Esses referenciais convergem em um ponto central: a
aprendizagem é uma pratica ativa, socialmente mediada e politicamente situada.
Logo, qualquer andlise que busque compreender as metodologias ativas deve ir além
de técnicas didaticas e reconhecer que elas representam um campo epistemolégico

plural, aberto e em constante reconstrugao.

2.2 Contrapontos criticos e tensdes

O debate em torno das metodologias ativas, embora cercado por discursos que
as celebram como expressdo maxima da inovacdo pedagodgica, ndo pode ser
conduzido de forma ingénua ou unilateral. E necessario reconhecer que tais praticas
carregam em si contradicdes, limites e tensfes que desafiam sua implementacéo,
especialmente em contextos educacionais marcados por desigualdades estruturais.
Nesse sentido, ndo basta compreender seus fundamentos epistemoldgicos; é preciso
também lancar um olhar critico sobre os obstaculos que permeiam sua efetivacdo e

sobre os riscos de sua apropriacdo descontextualizada.

Um dos principais contrapontos refere-se a possibilidade de as metodologias
ativas se transformarem em modismo pedagogico, reproduzido de forma acritica em
documentos oficiais e em formagdes docentes. Muitas vezes, 0 entusiasmo pela
novidade obscurece a complexidade que envolve 0 processo de ensino e
aprendizagem, reduzindo o debate a um receituario de técnicas prontas. Nesse

aspecto, Bacich e Moran (2018, p. 19) alertam que:

As metodologias ativas ndo devem ser vistas como férmulas magicas para
resolver problemas educacionais. Quando aplicadas de forma superficial ou
descontextualizada, correm o risco de se tornar praticas vazias, que pouco
contribuem para a aprendizagem significativa. E fundamental que sejam
planejadas com intencionalidade, alinhadas a objetivos claros e articuladas
ao contexto dos estudantes, de modo que promovam experiéncias
significativas de construgcdo do conhecimento, e ndo apenas mudancas
cosméticas nas formas de ensinar.

A observacao revela que a mera ado¢ao de nomenclaturas ou de instrumentos

inovadores ndo garante transformacgdes efetivas no cotidiano escolar. Sem um
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enraizamento epistemoldgico consistente, tais praticas tendem a ser incorporadas
como estratégias isoladas, desconectadas das condigbes reais de ensino e

aprendizagem.

Outro ponto critico recai sobre as condi¢cdes materiais e estruturais das escolas
brasileiras. A precariedade de recursos, a falta de tempo pedagogico e a auséncia de
formacao docente continuada dificultam a implementacdo das metodologias ativas em
sua plenitude. E contraditorio exigir praticas inovadoras em realidades marcadas por
caréncias basicas, nas quais faltam ndo apenas tecnologias, mas também condicbes
elementares de trabalho para o professor. Assim, a responsabilizagéo individual do
docente pela ndo aplicacdo das metodologias ativas esconde os fatores estruturais

que atravessam a educagéo.

N&o se pode ignorar, ainda, a dimenséo politica do debate. Em determinados
contextos, a difusdo das metodologias ativas tem sido instrumentalizada por discursos
de responsabilizacdo meritocratica, deslocando o foco das condi¢des sistémicas para
a acao individual do professor. Nessa perspectiva, corre-se 0 risco de obscurecer a
necessidade de politicas publicas de investimento, valorizacdo docente e

fortalecimento das redes de ensino. Como lembra Freire (2020, p. 67):

E impossivel pensar uma pratica educativa neutra, desprovida de interesses.
Toda educacao é, de certo modo, politica, porque carrega em si um projeto
de sociedade. Ao ensinar, o educador assume uma posi¢ao diante do mundo,
ainda que de forma inconsciente, colaborando na formagédo de sujeitos que
podem reproduzir ou transformar a realidade. Nesse sentido, a pratica

pedagbgica dewe ser entendida como um ato intencional, carregado de
valores e compromissos, que revela a direcdo ética e politica da educacao.

A adverténcia de Freire explicita que metodologias ativas ndo sao praticas
neutras; ao contrario, trazem consigo opcdes éticas e politicas. Quando aplicadas sem
essa consciéncia critica, podem se tornar instrumentos de reforco de logicas

mercadoldgicas, em vez de caminhos de emancipacao.

Outro aspecto relevante diz respeito ao risco de tecnicismo. A incorporacéo de
recursos digitais e de ambientes virtuais de aprendizagem, embora potencialmente
enriquecedora, pode levar a ilusdo de que a tecnologia, por si s, garante inovacao.

Tal perspectiva ignora a centralidade do sujeito no processo educativo e acaba por
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associar metodologias ativas a pacotes prontos oferecidos por empresas privadas.

Valente (2019, p. 44) é categérico ao afirmar:

Nao basta introduzir novas tecnologias em sala de aula para transformar a
pratica pedagdgica. Sem uma concepcédo critica de educacdo, corre-se 0
fisco de apenas modernizar velhas praticas instrucionistas. E necessario
repensar o papel do professor, criar condigcbes para a participacdo ativa dos
estudantes e articular os recursos tecnoldgicos a propostas que favorecam a
problematizacdo e a construgdo coletiva do conhecimento. Caso contrario, a
tecnologia ndo rompe com o tradicionalismo, apenas lhe confere novas
roupagens.

Esse alerta evidencia que, mais do que a simples introducéo de ferramentas ou
recursos tecnoldgicos, torna-se imprescindivel redefinir concepcbes de ensino e
aprendizagem de forma critica e intencional. Caso contrario, corre-se o risco de reduzir
as metodologias ativas a praticas superficiais, esvaziadas de sua dimensao
transformadora, transformando-as em meras técnicas de modernizacdo aparente.
Somente quando orientadas por fundamentos pedagdgicos consistentes, vinculados
ao didlogo, a problematizacdo e a construcdo coletiva do conhecimento, essas

metodologias preservam seu potencial critico e emancipador.

Somam-se a essas tensdes as resisténcias culturais e institucionais. Muitos
docentes, formados em modelos tradicionais, sentem-se inseguros diante das
propostas ativas, seja pela auséncia de formacdo adequada, seja pela pressao por
resultados imediatos em avaliagBes externas. Tal cenario gera um paradoxo: embora
as metodologias ativas defendam o protagonismo do estudante, sua aplicacdo muitas
vezes ocorre em curriculos rigidos, alheios a flexibilidade necesséria para préaticas

inovadoras.

Diante desse quadro, percebe-se que as metodologias ativas vivem uma
espécie de tensdo constitutiva. De um lado, sdo anunciadas como promotoras de
transformacédo; de outro, encontram barreiras materiais, epistemolégicas e politicas
que limitam sua efetividade. Reconhecer essas contradicdes nao significa negar seu
valor, mas evitar idealizacdes. Ao contrario, é justamente o olhar critico que permite
reposicionar as metodologias ativas como campo de possibilidades, desde que
vinculadas a praticas contextualizadas, socialmente comprometidas e

epistemologicamente fundamentadas.
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2.3 (Con)fusbes epistemoldgicas

As metodologias ativas, ao contrario do que muitas vezes se propaga em
discursos simplistas, ndo constituem um corpo homogéneo de praticas, tampouco
podem ser enquadradas em uma Unica matriz de pensamento pedagoégico. Trata-se,
antes, de um campo de confluéncia epistemoldgica, no qual diferentes tradi¢cdes
tedricas, valores culturais e praticas sociais se encontram, tensionam-se e se
transformam. E nesse entrecruzamento de matrizes que se evidencia a ideia de
(con)fusdo epistemoldgica, compreendida como movimento de hibridizagcéo, dialogo

e, por vezes, conflito entre concepcgdes distintas de ensino e aprendizagem.

Esse carater hibrido pode ser observado, por exemplo, no modo como o
pragmatismo de Dewey, o construtivismo de Piaget, o sociointeracionismo de
Vygotsky e a pedagogia critica de Paulo Freire sdo, ao mesmo tempo, apropriados,
reinterpretados e ressignificados em diferentes contextos. A multiplicidade de leituras
faz das metodologias ativas um espaco de criacdo, mas também de disputas.
Conforme lembra Morin (2011, p. 72), o conhecimento ndo é estatico nem linear; ao

contrario:

Todo conhecimento dewve enfrentar a incerteza. O conhecimento pertinente é
aquele que consegue situar-se em uma rede de relacGes, reconhecendo a
incompletude e a complexidade que o constituem. E nesse entrelagamento
de fatores diversos que se rewela sua verdadeira forgca, pois apenas quando
se reconhece a instabilidade do real é possivel formular respostas criativas e
contextualizadas. A educacdo, portanto, deve preparar 0 sujeito para lidar
com a ambiguidade, o inesperado e a contradicdo, incorporando tais
elementos como parte constitutiva da formacdo humana.

Esse entendimento evidencia que as metodologias ativas, longe de
constituirem estruturas acabadas ou modelos rigidos de ensino, devem ser
concebidas como processos abertos, dindmicos e em constante transformacao. Ao
acolher contradi¢cdes, mdltiplos referenciais e diferentes tradicdes tedricas, elas se
fortalecem como praticas pedagdgicas que dialogam com a complexidade do real.
Essa abertura |hes confere a capacidade de se reinventar continuamente,
respondendo as demandas sociais, culturais e politicas que atravessam o0 campo
educacional e evitando reducionismos que limitem sua dimensdo critica e

emancipadora.



https://doi.org/10.61164/887srv56

Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, v.18, 2025

ISSN 2178-6925
DOI: 10.61164/887srv56

Outro ponto relevante é que essas (con)fusdes ndo ocorrem apenas no plano
tedrico, mas também no cotidiano escolar, onde docentes e discentes, inseridos em
diferentes realidades, reinterpretam as metodologias ativas a partir de suas proprias
praticas. Assim, a aplicacdo de uma metodologia ativa em uma escola urbana, com
acesso a recursos tecnoldgicos, assume contornos distintos de sua aplicacdo em

contextos rurais ou periféricos. Nesse sentido, como enfatiza Freire (2020, p. 45):

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo: os homens se educam
em comunhdo, mediatizados pelo mundo. O ato educativo, nesse sentido,
ndo acontece de forma isolada, nem pode ser concebido como mera
transmissao de conteudos. Ele ocorre na interagcdo entre sujeitos histéricos
gue, ao se relacionarem com o mundo, transformam-no e, a0 mesmo tempo,
sao transformados. A educacédo, portanto, é essencialmente um processo de
encontro, de dialogo e de construcdo compartilhada do saber, sempre
atravessado por uma dimensé&o ética e politica.

Essa perspectiva evidencia que as metodologias ativas somente adquirem
significado pleno quando apropriadas de forma contextualizada, em dialogo com as
especificidades culturais, sociais e politicas que atravessam o processo educativo.
Isso implica compreender que sua eficacia ndo reside em férmulas prontas ou na mera
adocdao de técnicas inovadoras, mas na capacidade de se enraizarem nas realidades
concretas dos sujeitos que aprendem. Ao respeitar as particularidades historicas e
comunitarias, essas praticas pedagodgicas ampliam seu alcance transformador,
evitando reducionismos e contribuindo para uma educacdo mais inclusiva, critica e

comprometida com a diversidade.

As (con)fusBes epistemoldgicas também se manifestam na incorporacdo de
saberes tradicionais, populares e comunitarios ao universo escolar. Ao dialogar com
epistemologias do Sul, como sugere Boaventura de Sousa Santos, as metodologias
ativas podem se abrir a novas formas de conhecimento, escapando da hegemonia
eurocéntrica que frequentemente orienta os curriculos. Assim, praticas pedagogicas
gue valorizam narrativas orais, experiéncias comunitarias ou expressoes artisticas
locais constituem exemplos de como a fusdo de epistemologias pode enriquecer a

aprendizagem.

Esse movimento, contudo, ndo se da sem tensdes. As tentativas de articular
diferentes epistemologias frequentemente geram contradicbes, especialmente

quando se busca compatibilizar perspectivas criticas, voltadas para a emancipacéo,
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com enfoques mais técnicos e instrumentais. Nesse sentido, cabe destacar que as
metodologias ativas podem assumir tanto um carater libertador quanto ser capturadas

por discursos de eficiéncia e produtividade. Valente (2019, p. 61) adverte:

N&o existe neutralidade na aplicacdo das metodologias ativas. Dependendo
do enfoque dado, elas podem senir a democratizagdo do conhecimento ou
reforcar praticas de exclus&o e de controle. E por isso que sua adocdo deve
ser sempre critica, contextualizada e sustentada por objetivos claros, de
modo a nao reproduzir desigualdades ja existentes. Quando aplicadas com
intencionalidade emancipadora, podem favorecer o didlogo, a participacdo e
a formacéo integral do sujeito; quando usadas de maneira acritica, acabam
legitimando a padronizagcdo e o controle que fragilizam a pratica educativa.

Essa observacao reforca a compreensao de que a analise das metodologias
ativas requer uma vigilancia epistemoldgica constante, de modo a evitar que
propostas concebidas para promover a criticidade e a emancipacao sejam esvaziadas
de seu sentido original e convertidas em meros instrumentos técnicos. Sem esse
cuidado, corre-se o risco de que praticas dotadas de potencial transformador acabem
funcionando como mecanismos sutis de manutengdo do status quo, legitimando
desigualdades e perpetuando modelos pedagdgicos conservadores sob a aparéncia

de inovagao.

Em sintese, a nocdo de (con)fusdes epistemoldgicas aplicada as metodologias
ativas permite compreender que tais praticas nao sao lineares nem universais, mas
se constituem em um campo plural, marcado por encontros, desencontros e
reinvengdes. Reconhecer essa complexidade € condicdo necesséria para evitar
reducionismos e para afirmar as metodologias ativas como possibilidade de
construcdo pedagdgica viva, aberta e comprometida com a diversidade de sujeitos e

contextos que compdem a realidade educacional contemporanea.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa,
fundamentado em revisdo bibliografica e analise critica de referenciais tedricos
classicos e contemporaneos que tratam das metodologias ativas em sua
complexidade epistemoldgica. A escolha por esse caminho metodolégico justifica-se
pela necessidade de compreender o fendbmeno ndo em sua dimensdo meramente

técnica, mas em sua densidade historica, social e tedrica, exigindo uma abordagem
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interpretativa capaz de articular fundamentos, contrapontos e confluéncias
epistemoldgicas.

Conforme salienta Minayo (2016, p. 23), a pesquisa qualitativa busca interpretar
a realidade em suas multiplas dimensées, permitindo captar sentidos, significados e

contradi¢cdes que ndo sao redutiveis a dados numéricos:

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspira¢Oes, das crencas, dos valores e das atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relagfes, dos processos e dos fenbmenos.
Esse tipo de abordagem permite ao pesquisador acessar sentidos ocultos ou
menos evidentes, interpretar praticas sociais em sua complexidade e captar
a riqueza das experiéncias humanas. Ao priorizar a compreensdo sobre a
mensuracdo, a pesquisa qualitativa abre caminho para andlises criticas e
contextualizadas, capazes de rewelar contradicbes e potencialidades
presentes na vida social.

Essa perspectiva foi fundamental para o presente estudo, uma vez que o objeto
investigado ndo se limita a descrever praticas metodoldgicas, mas a analisar os
pressupostos epistemoldgicos que sustentam, tensionam e reconfiguram as

metodologias ativas no campo educacional contemporaneo.

O corpus da pesquisa foi constituido por autores que representam diferentes
tradicdoes de pensamento sobre educacdo e aprendizagem, dentre 0s quais se
destacam John Dewey, Jean Piaget, Lev Vygotsky, Paulo Freire e Edgar Morin, cujas
contribuicbes forneceram bases para compreender a centralidade da experiéncia, da
construcdo ativa do conhecimento, da interacdo social, da criticidade e da
complexidade no processo educativo. Foram incorporadas também obras mais
recentes, como as de Bacich, Moran e Valente, que analisam as metodologias ativas

no contexto da inovacdo pedagdgica e de suas aplicacdes em cenarios concretos.

O procedimento metodolégico consistiu na leitura analitica e comparativa das
obras selecionadas, buscando identificar convergéncias, divergéncias e tensées entre
os diferentes referenciais. Tal processo exigiu 0 exame atento das categorias centrais
gue atravessam o debate — como protagonismo discente, mediacédo docente, dialogo,
problematizacdo, complexidade e hibridizacdo —, permitindo compreender de que
modo cada tradicdo epistemoldgica ilumina aspectos especificos das metodologias

ativas.
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Além disso, procurou-se evitar uma postura de neutralidade acritica diante do
material bibliografico. Inspirado pela concepcao freireana de que ndo existe pesquisa
isenta de posicionamento, este estudo assumiu 0 compromisso de problematizar os
usos contemporaneos das metodologias ativas, considerando tanto seu potencial de
transformacédo quanto os riscos de banalizacéo e esvaziamento. Como defende Freire
(2020, p. 67):

Nado existe ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres
se encontram um no corpo do outro, em permanente relacdo dialética,
impossiveis de serem separados. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando e redescobrindo nows caminhos para compreender o mundo.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago
constantemente, sabendo que minha pratica sé ganha sentido na medida em
gque se renova pela inwestigacdo, pelo dialogo e pela curiosidade
epistemolégica que caracteriza a educacao libertadora.

Assim, a metodologia aqui empregada nao se limitou a reunir informacdes, mas
buscou interpreta-las criticamente, resgatando a historicidade das ideias e suas
implicagbes no presente. Ao reconhecer a pluralidade de vozes e perspectivas,
adotou-se uma postura hermenéutica que privilegia a leitura contextualizada dos
autores, evitando reducdes simplistas e respeitando a densidade conceitual de suas

contribuicdes.

Em sintese, a metodologia deste trabalho orienta-se pela analise critica de
fontes tedricas de reconhecida relevancia, visando articular fundamentos, criticas e
(con)fusbes epistemoldgicas das metodologias ativas. Tal percurso permite nao
apenas compreender os elementos que sustentam esse campo de estudo, mas
também problematizar suas contradi¢cdes, oferecendo subsidios para que sejam
apropriadas de forma contextualizada, rigorosa e comprometida com a formacéo de

sujeitos autbnomos e criticos.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
4.1 Entre fundamentos e criticas

A andlise das metodologias ativas exige que se mantenha o equilibrio entre o
reconhecimento de seus fundamentos epistemolégicos e a atencdo as criticas que
emergem de sua aplicacdo em contextos concretos. Ndo se trata de negar a

relevancia tedrica que sustenta essas praticas, mas de compreender que seu éxito ou
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fracasso depende das condi¢des sociais, politicas e pedagogicas em que se realizam.
E nesse espaco de didlogo entre os principios que as fundamentam e os desafios que
as tensionam que se encontra a chave para uma leitura mais complexa e menos

idealizada do fenbmeno.

Por um lado, as metodologias ativas apresentam bases sélidas construidas ao
longo de décadas, ancoradas em teorias que valorizam a experiéncia, a interacao
social, a construgdo ativa do conhecimento e a emancipacédo critica. Essas ideias,
como ja discutido, encontram respaldo em autores classicos como Dewey, Piaget,
Vygotsky, Freire e Morin, os quais, cada um a sua maneira, deslocaram o eixo da
educacdo do ensino centrado no professor para a aprendizagem centrada no
estudante. Nesse sentido, a for¢ca das metodologias ativas reside em sua capacidade
de resgatar o sujeito como protagonista de sua formag&do, em oposi¢cdo a praticas

bancéarias e transmissivas.

Entretanto, o entusiasmo que acompanha o discurso da inovacdo pedagogica
pode obscurecer suas fragilidades e limites. Frequentemente, as metodologias ativas
sao difundidas como solugdes universais, desconsiderando a complexidade e as
contradi¢cdes que atravessam o sistema educacional. Bacich e Moran (2018, p. 19) ja

advertiam que:

As metodologias ativas ndo devem ser vistas como formulas magicas para
resolver problemas educacionais. Quando aplicadas de forma superficial ou
descontextualizada, correm o risco de se tornar praticas vazias, que pouco
contribuem para a aprendizagem significativa. E fundamental compreender
gue sua eficacia depende do engajamento dos estudantes, da mediacdo
critica do professor e da coeréncia com o projeto pedagdgico da instituicdo.
Somente quando situadas no contexto concreto e vinculadas a objetivos
claros, essas metodologias podem favorecer aprendizagens profundas e
transformadoras.

A critica é pertinente, pois a aplicacdo de praticas ativas em realidades
escolares marcadas por desigualdades sociais, auséncia de recursos e precarizacao
docente frequentemente reduz seu potencial transformador. O que deveria se
configurar como pratica de emancipag¢do corre o risco de se tornar um modismo
pedagogico, esvaziado de densidade epistemoldgica e reduzido a um repertorio de

técnicas desarticuladas.
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Outro aspecto a ser considerado é a distancia entre 0s pressupostos tedricos
das metodologias ativas e sua concretizagdo no cotidiano escolar. Muitos professores,
embora reconhecam a relevancia de propostas que priorizam a autonomia discente,
encontram dificuldades em implementa-las em curriculos rigidos, pressionados por
avaliacbes padronizadas e pela logica da produtividade. Nesse cenario, as
metodologias ativas enfrentam tensdes entre inovagao e tradicdo, entre a busca por

uma pratica dialdégica e a permanéncia de estruturas conservadoras.

Além disso, a incorporacdo acritica de metodologias ativas pode reforcar
desigualdades educacionais, ao privilegiar contextos que dispdem de recursos
tecnolégicos avancados em detrimento de escolas periféricas e rurais, nas quais
faltam condicdes basicas de infraestrutura. Tal cenario escancara que o discurso da
inovacdo, quando ndo acompanhado de politicas publicas consistentes, pode

aprofundar a exclusdo em vez de combaté-la.

Paulo Freire (2020, p. 23) ja alertava para o risco de transformar a pratica

educativa em mera técnica, descolada de seu carater politico e social:

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcdo. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender, porque ambos se constituem como sujeitos de
um mesmo processo. A relagdo pedagdgica, nessa perspectiva, € marcada
pela reciprocidade e pela curiosidade critica, fazendo com que a sala de aula
se torne espaco de encontro, troca e transformacéo, no qual a educagéo
ultrapassa a técnica e se afirma como pratica de liberdade.

A adverténcia freireana reforca a necessidade de que as metodologias ativas
sejam entendidas como praticas dialégicas, nas quais a construcdo do conhecimento
ndo se dissocia do compromisso com a formacao critica. Quando instrumentalizadas
como técnicas neutras, perdem sua dimensdo emancipadora e se alinham a modelos

de controle e padronizagéo.

Portanto, entre fundamentos e criticas, o que se delineia € a compreenséo de
que as metodologias ativas sé mantém sua poténcia transformadora quando situadas
em praticas contextualizadas, conscientes de seus limites e abertas a reflexdo
constante. Nao se trata de rejeita-las, mas de resgatar sua densidade epistemolégica,
reconhecendo que sua adocdo requer condicdes objetivas, formagdo docente

continuada e uma postura critica diante de discursos que buscam simplifica-las.
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Somente assim € possivel evitar que a promessa da inovacdo se converta em ilusdo

e que a poténcia de transformacédo se transforme em mera retérica pedagdgica.
4.2 TensOes pedagogicas e epistemoldgicas

As metodologias ativas, a0 mesmo tempo em que se consolidam como discurso
inovador, encontram-se atravessadas por tensbes que desafiam sua legitimidade
pedagdgica e sua coeréncia epistemoldgica. Essas tensfes se manifestam tanto no
plano das praticas educativas quanto na reflexdo tedrica que sustenta sua aplicacao,
revelando que sua adogcao ndo ocorre em um terreno neutro, mas em espacgos de

disputa simbdlica, politica e cultural.

No plano pedagogico, observa-se que muitas vezes ha uma dissociacao entre
0s principios que orientam as metodologias ativas e a realidade das escolas.
Enquanto se propaga o ideal de protagonismo discente, autonomia e aprendizagem
significativa, o cotidiano educacional continua preso a curriculos rigidos, avaliagbes
padronizadas e pressdes externas por resultados imediatos. Essa contradicao
evidencia que o discurso da inovagdo convive com estruturas que reforcam a

reproducao de praticas tradicionais. Como afirma Perrenoud (2000, p. 42):

As reformas educacionais muitas vezes sdo absonidas pelas praticas
tradicionais, sem transforméa-las efetivamente. O now discurso pode até ser
incorporado, mas as \elhas rotinas permanecem, resistindo silenciosamente
as tentativas de mudanga. A escola, como instituicao histérica e socialmente
consolidada, tende a conservar estruturas que lhe conferem estabilidade,
mesmo quando adota a linguagem da inovacdo. Esse fendmeno rewela que
transformar a educacdo exige muito mais do que decretos e orientacdes
curriculares: requer mudancas profundas nas concepc¢des, nas relacfes de
poder e nas praticas cotidianas dos professores e alunos.

Tal constatacéo indica que a simples introducdo das metodologias ativas, por
si sO, ndo assegura a superacao de modelos conservadores enraizados no cotidiano
escolar. Isso porgue a escola, enquanto instituicdo social historicamente constituida,
tende a preservar praticas sedimentadas ao longo do tempo, resistindo a mudancgas
abruptas e reproduzindo, muitas vezes de forma quase automatica, modos
tradicionais de ensinar e aprender. Nesse cenario, a inovagdo pedagdgica corre o
risco de ser assimilada apenas na superficie do discurso, sem provocar

transformacdes efetivas na logica que sustenta a pratica educativa.
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No plano epistemoldgico, as tensdes emergem da propria polissemia que
envolve o conceito de metodologias ativas. Diferentes tradi¢cdes tedricas disputam seu
sentido, 0 que pode levar tanto ao fortalecimento de praticas criticas e emancipadoras
quanto ao risco de esvaziamento conceitual. De um lado, encontram-se perspectivas
gue as vinculam a processos de construcdo do conhecimento enraizados no dialogo,
na problematizacdo e na consciéncia critica. De outro, proliferam abordagens que as
reduzem a instrumentos técnicos, desprovidos de densidade tedrica, servindo apenas

como ferramentas de engajamento superficial.

Essa disputa epistemoldgica € particularmente evidente quando se observa a
influéncia crescente das tecnologias digitais na promocéo das metodologias ativas.
Embora recursos tecnoldgicos possam potencializar experiéncias de aprendizagem,
sua introducdo acritica pode transformar a inovacdo em fetiche, reforcando o

tecnicismo. Valente (2019, p. 61) é contundente ao advertir:

A simples introducdo de tecnologias ndo transforma a pratica pedagdégica.
Sem uma revisdo critica das concep¢des de ensino e aprendizagem, corre-
se o0 risco de reproduzir \elhas praticas sob roupagens modernas. O
professor pode utilizar computadores, tablets ou recursos digitais variados e,
ainda assim, manter o mesmo modelo transmissivo, centrado na exposi¢cao e
na passividade do estudante. E indispenséavel repensar a funcéo do educador
e da escola, incorporando a tecnologia de forma intencional, critica e
articulada, de modo a potencializar a participacdo ativa, a problematizagdo e
a construcéo coletiva do conhecimento.

O alerta é pertinente, pois evidencia que a inovagdo ndo se encontra nas
ferramentas em si, mas na forma como elas sdo apropriadas dentro de uma
concepcdo pedagdgica critica e reflexiva. Assim, a tensdo epistemologica reside
justamente na disputa entre conceber as metodologias ativas como caminhos para a

emancipacado ou como praticas adaptadas a légica da eficiéncia e do mercado.

Além disso, ha uma tensdo entre a universalizacao do discurso e a necessidade
de contextualizagcdo. Embora as metodologias ativas sejam defendidas como
aplicaveis em diferentes cenarios, sua eficacia depende das condicbes materiais e
culturais de cada realidade. Ao ignorar essas particularidades, corre-se 0 risco de
impor modelos pedagogicos homogéneos, desconsiderando a diversidade de sujeitos
e contextos que compdem a escola. Nessa perspectiva, Boaventura de Sousa Santos
(2009, p. 47) ressalta:
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N&o h& epistemologias neutras ou universais. Todo conhecimento € situado
e, portanto, todo projeto pedagdgico que se pretenda transformador deve
reconhecer e dialogar com as condi¢8es histéricas e culturais concretas em
gue se inscreve. A escola e a universidade ndo podem ignorar que produzem
saberes em circunstancias particulares, sob determinadas relagBes de poder,
e que tais saberes sé ganham relevancia quando reconhecem sua vinculagdo
com o contexto. Assim, o carater emancipador da educacédo depende de sua
capacidade de articular diversidade, memdéria e experiéncia coletiva,
superando pretensdes de neutralidade ou universalidade abstrata.

Essa compreenséao reforca a urgéncia de uma abordagem critica que va além
da mera aplicacdo técnica, reconhecendo que as metodologias ativas apenas
adquirem legitimidade e relevancia quando dialogam com o contexto em que se
inserem. Isso implica considerar as condi¢cdes histéricas, sociais e poliicas que
moldam a pratica educativa, integrando saberes locais, valorizando a diversidade
cultural e acolhendo as praticas comunitarias como fontes legitimas de conhecimento.
Somente nessa articulagdo é possivel evitar reducionismos e construir experiéncias

pedagdgicas que sejam, de fato, significativas e transformadoras.

Por fim, cabe destacar que essas tensfes ndo devem ser vistas apenas como
obstaculos, mas como oportunidades de reflexao e reinvencdo. O reconhecimento dos
limites e contradicdes que atravessam as metodologias ativas abre espacgo para a
construcdo de praticas pedagodgicas mais conscientes, contextualizadas e coerentes
com os principios de uma educac¢do democrética. Dessa forma, ao invés de negar as
tensbes, €& preciso assumi-las como constitutivas do processo educativo,
compreendendo que € na dialética entre fundamentos e criticas, tradigdo e inovagéo,

técnica e reflexdo, que se forja a poténcia transformadora das metodologias ativas.

4.3 Perspectivas de (con)fuséo

A reflexdo sobre as metodologias ativas ndo se encerra em seus fundamentos
ou nas criticas que problematizam sua implementacao; ela se expande em direcao a
um horizonte de (con)fusdo epistemoldgica, entendido como espaco de diélogo,
hibridizacéo e reinvencéo de saberes. Nesse campo, diferentes tradigfes tedricas ndo
apenas se encontram, mas se reconfiguram mutuamente, dando origem a praticas
pedagogicas hibridas que ndo podem ser enquadradas em categorias rigidas. A ideia
de (con)fusdo, portanto, ndo remete a um amalgama acritico, mas a um processo

criativo em que a tensado entre perspectivas se transforma em poténcia pedagodgica.
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Essas fusGes tornam-se particularmente evidentes quando se observa a
convergéncia entre epistemologias criticas, como a de Freire, e abordagens
contemporaneas que incorporam tecnologias digitais e linguagens multimodais. De
um lado, a pedagogia do dialogo e da problematizacédo garante densidade critica; de
outro, a mediacdo tecnolégica amplia possibilidades de interacdo e de acesso ao
conhecimento. Essa articulagdo pode favorecer novas formas de aprendizagem,
desde que o uso da tecnologia ndo substitua 0 compromisso politico e ético da pratica

educativa. Como sublinha Morin (2011, p. 56):

O conhecimento deve ser pertinente, e para ser pertinente deve situar toda
informagédo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrita.
O conhecimento das informag¢fes ou dos dados isolados é insuficiente, pois
perde a sua forca explicativa quando desconectado das relagdes que o
constituem. Apenas quando inserido em uma rede de significados mais
ampla, o saber permite compreender a realidade em sua profundidade,
estimulando uma Vis&o critica e integrada do mundo. E essa articulagdo que

possibilita ao sujeito lidar com a incerteza e com a complexidade da
experiéncia humana.

Esse pensamento reforca que a fuséo de diferentes perspectivas ndo deve ser
compreendida como uma simples sobreposicdo mecéanica de técnicas ou teorias, mas
como um processo de integracdo critica e reflexiva, no qual cada abordagem é
ressignificada em dialogo com as demais. Trata-se de reconhecer que as
metodologias ativas s6 alcancam sua verdadeira poténcia quando articuladas a
complexidade da vida social e cultural, respondendo as demandas concretas dos

sujeitos e evitando reducionismos que empobrecam sua dimenséao formativa.

Outro aspecto relevante das perspectivas de (con)fusdo € a possibilidade de
didlogo entre epistemologias do Norte e do Sul Global. A tradicdo eurocéntrica, que
por muito tempo pautou 0 pensamento pedagogico, pode ser tensionada quando
confrontada com saberes locais, comunitarios e ancestrais. Ao incorporar praticas de
educacao popular, narrativas orais e experiéncias culturais diversas, as metodologias
ativas deixam de ser apenas um discurso de inovagéo importado e passam a constituir
um espaco de resisténcia e de valorizacdo da diversidade. Nesse sentido, Boaventura
de Sousa Santos (2009, p. 47) defende:

Nao h& conhecimento universal. Ha conhecimentos locais, situados, que
podem se articular em redes de tradugdo reciproca, sem que um apague ou
subsuma o outro. Essa articulagdo dewe ser construida a partir do
reconhecimento da diversidade epistémica, permitindo que diferentes formas
de saber coexistam, dialoguem e se complementem. Trata-se de superar a
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I6gica da hierarquizagdo entre ciéncia e outros saberes, acolhendo a
pluralidade como elemento fundamental para a construcdo de praticas
pedagégicas transformadoras e inclusivas.

Essa visdo abre caminho para praticas pedagogicas que reconhecem a
pluralidade epistemoldgica e rejeitam modelos homogéneos de ensino, transformando
a escola em um territério vivo de encontros interculturais. Nesse espacgo, ciéncia,
cultura e saberes populares ndo se anulam, mas se entrelacam em relacdes de
complementaridade, possibilitando a valorizacdo da diversidade de vozes e
experiéncias. Ao articular diferentes formas de conhecimento, a escola assume seu
papel de mediadora de dialogos criticos, em que o aprendizado ultrapassa os limites
do curriculo tradicional e se conecta as realidades concretas dos sujeitos, ampliando

o sentido formativo da educacéo.

As perspectivas de (con)fusdo também se manifestam em experiéncias que
articulam metodologias distintas, como aprendizagem baseada em problemas,
projetos interdisciplinares e gamificagdo, integrando elementos de diversas
abordagens para responder as especificidades de cada contexto educativo. A fuséo
de linguagens e de praticas pedagdgicas, quando realizada de forma critica, rompe
com dicotomias artificiais entre tradicdo e inovacdo, mostrando que o0 novo pode

dialogar com o j& existente, ressignificando-o.

Cabe, contudo, destacar que a fecundidade das (con)fusbes depende da
postura ética e politica dos educadores. A auséncia de reflexdo critica pode
transformar o hibridismo em mera colagem de técnicas, destituidas de sentido. Mas
quando as praticas sdo guiadas por uma epistemologia comprometida com a
emancipacdo, abrem-se caminhos para a construcdo de uma educacao plural,

democratica e profundamente humana. Como lembra Freire (2020, p. 45):

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo: os homens se educam
em comunhdo, mediatizados pelo mundo. A pratica pedagdgica, portanto,
ndo pode ser entendida como transmisséo unilateral de conteddos, mas como
processo de troca reciproca, no qual educador e educando aprendem juntos.
E nesse movimento de partilha, mediado pela realidade concreta e pelos
desafios histéricos, que se constitui a verdadeira pratica educativa, marcada
pelo compromisso ético, pela criticidade e pela transformacao social”.

Essa afirmacao evidencia que a verdadeira poténcia das metodologias ativas

reside em sua habilidade de articular diferentes saberes em processos coletivos, nos
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quais o conhecimento é construido de forma dialégica e colaborativa. Mais do que
simples estratégias didaticas, essas praticas permitem ressignificar a experiéncia
educativa, tornando-a mais préxima da realidade dos sujeitos e mais comprometida
com a diversidade cultural e social. Ao favorecer a producdo de novos sentidos para
a aprendizagem, as metodologias ativas contribuem para uma educacdo que
ultrapassa o tecnicismo e se afirma como espaco de transformacdao, criatividade e

emancipacao.

Em sintese, as perspectivas de (con)fusdo das metodologias ativas apontam
para um campo em constante reinvencao, no qual fundamentos, criticas e praticas se
entrelacam de maneira criativa e complexa. Ao assumir esse horizonte, a educacéao
se afasta de reducionismos e se aproxima de sua fungdo maior: formar sujeitos
capazes de dialogar com a diversidade, enfrentar contradicbes e construir

coletivamente projetos de transformacao social.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como propdsito analisar as metodologias ativas em trés
dimensdes complementares: seus fundamentos epistemoldgicos, 0s contrapontos
criticos que tensionam sua aplicacdo e as possibilidades de (con)fusdo entre
diferentes tradices de pensamento. Partindo da compreensdo de que tais praticas
ndo podem ser reduzidas a técnicas isoladas, buscou-se evidenciar que sua
legitimidade depende de uma soélida base tedrica, de uma andlise critica de suas

limitacdes e de uma abertura a hibridizacédo epistemoldgica.

Retomando o objetivo central, a investigacdo permitiu identificar que as
metodologias ativas se alicercam em referenciais que colocam o estudante no centro
do processo de aprendizagem, defendendo a experiéncia, a interacdo social e o
didlogo como principios orientadores. Ao mesmo tempo, revelou-se que tais
metodologias enfrentam obstaculos significativos quando transplantadas para
realidades escolares marcadas por curriculos inflexiveis, desigualdades estruturais e
condicbes precarias de trabalho docente. Nessa perspectiva, confirmaram-se as
hip6teses de que o entusiasmo pedagogico nao é suficiente para garantir a efetividade

dessas praticas, sendo imprescindivel situa-las em contextos concretos.
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Os resultados também apontaram que as metodologias ativas s6 alcancam sua
poténcia transformadora quando entendidas como praticas abertas e em constante
reinvencdo. A ideia de (con)fusdo epistemolégica demonstrou-se especialmente
fecunda, na medida em que permite compreender o entrelacamento de tradicdes
distintas, de saberes académicos e populares, de linguagens tecnoldgicas e culturais.
Essa pluralidade n&o elimina as tensdes, mas as reconhece como parte constitutiva

da educacéo, transformando-as em oportunidade de criacdo pedagodgica.

As contribuicdes deste trabalho residem, portanto, na oferta de uma leitura mais
densa e critica das metodologias ativas, afastando-as de interpretacdes reducionistas
gue as apresentam como solucdes universais e destacando sua complexidade como
campo epistemoldgico plural. O estudo confirma que seu valor ndo estad em férmulas
prontas, mas em sua capacidade de provocar reflexdo, estimular praticas
contextualizadas e fomentar uma educacdo comprometida com a emancipacao

humana.

Por fim, destaca-se que o debate aqui desenvolvido abre espaco para
investigacOes futuras. Recomenda-se que novas pesquisas explorem a relacao entre
metodologias ativas e incluséo educacional, diversidade cultural e justica social, a fim
de aprofundar a compreensdo de como essas praticas podem contribuir para a
construcdo de escolas mais democraticas e criticas. Ao reconhecer seus
fundamentos, enfrentar suas limitagbes e valorizar suas (con)fusdes, a educacéo
podera avancar para além de modismos e consolidar praticas pedagogicas mais

consistentes, coerentes e transformadoras.
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