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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar o papel da empatia nas relagdes pedagégicas no contexto do
Sistema Modular de Ensino (SOME), com foco na experiéncia desenwhida na llha de Juba, no
municipio de Camet&PA. Fundamentada na hermenéutica filosofica de Hans-Georg Gadamer, a
pesquisa parte da compreensdo da empatia como uma construcao histérica, cultural e ética,
essencial as praticas educativas humanizadoras. A metodologia adotada foi qualitativa, com
abordagem fenomenoldgico-hermenéutica, e enwlveu revisdo tedrica, observacdo participante e
aplicagéo de entrevistas semiestruturadas com professores do SOME. Os resultados indicam que a
empatia docente fawrece o fortalecimento de vinculos afetivos e de confianca, a valorizagdo da
diversidade, o desenwolvimento socioemocional dos estudantes e o bem-estar dos professores.
Conclui-se que a empatia constitui uma competéncia ético-pedagdgica fundamental para a
promocao de préticas educacionais inclusivas, democraticas e sensiveis as realidades dos alunos.

Palavras-chave: Empatia; Relacdo pedagdgica; Educacdo humanizadora; Sistema Modular de
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Ensino; Hermenéutica.
Abstract

This article aims to analyze the role of empathy in pedagogical relationships within the Modular
Teaching System (SOME), focusing on the experience deweloped on Juba Island, in the municipality
of Cameta, Para, Brazil. Based on Hans-Georg Gadamer's philosophical hermeneutics, the research
approaches empathy as a historical, cultural, and ethical construction, essential to humanizing
educational practices. The study employed a qualitative methodology with a phenomenological-
hermeneutic approach, including theoretical review, participant observation, and semi-structured
intenviews with SOME teachers. The results show that teacher empathy strengthens affective and
trust bonds, values diversity, fosters students' socioemotional development, and contributes to
teachers’ emotional well-being. It is concluded that empathy constitutes an essential ethical-
pedagogical competence for the promotion of inclusive, democratic, and context-sensitive
educational practices.

Keywords: Empathy; Pedagogical relationship; Humanizing education; Modular Teaching System:;
Hermeneutics.

1. Introducgéo

O Sistema Modular de Ensino (SOME), implementado no estado do Para,
tem como finalidade garantir 0 acesso a educacdo basica de qualidade para
estudantes residentes em comunidades rurais, ribeirinhas e de dificil acesso,
onde a presenca regular de professores € invidvel. Essa estrutura educacional
caracteriza-se pela itinerancia docente e pela organizacdo modular do curriculo,
exigindo dos professores habilidades especificas para lidar com realidades
diversas e desafiadoras. No contexto desse modelo, destaca-se a importancia da
empatia como um elemento central na construgdo das relacées pedagogicas.

A empatia, compreendida como a capacidade de compreender e se colocar
no lugar do outro, transcende o0 aspecto emocional e manifesta-se como uma
competéncia ética, politica e relacional fundamental na pratica docente. Essa
habilidade é essencial para o desenvolvimento de vinculos afetivos, respeito as
singularidades dos estudantes e promocdo de um ambiente escolar mais
acolhedor e inclusivo, especialmente em contextos vulneraveis e historicamente
marcados por desigualdades sociais e educacionais.

O presente artigo tem como objetivo compreender o papel da empatia nas

relacbes pedagodgicas entre professores e estudantes do Ensino Médio no
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contexto do Sistema Modular de Ensino (SOME), na comunidade da llha de Juba,
municipio de Cameta/PA. Parte-se da hipdtese de que a empatia, quando
presente na pratica docente, pode contribuir significativamente para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem, promovendo maior engajamento dos alunos,
fortalecimento da autoestima, autonomia e motivagcéo escolar.

A fundamentacdo teorica desta pesquisa apoia-se nos estudos classicos de
Adam Smith, que discutiu a empatia como elemento da filosofia moral; em
Theodor Lipps, que introduziu o conceito na psicologia; e nas contribuicbes
contemporaneas de Carl Rogers, que a entende como condi¢cdo necessaria para
a relacdo de ajuda; de Howard Gardner, que a integra a teoria das inteligéncias
multiplas; e de Daniel Goleman, que a incorpora como componente fundamental
da inteligéncia emocional. Essas abordagens s&o articuladas com os
pressupostos da hermenéutica filoséfica de Hans-Georg Gadamer, que orienta a
andlise qualitativa dos dados coletados, compreendendo a empatia como um
processo historico, dialdégico e situado.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de valorizar a dimensao
socioemocional no ambiente escolar, especialmente em modelos como o SOME,
nos quais os vinculos entre docentes e discentes sdo constantemente
interrompidos ou reconfigurados. Ao investigar como a empatia é percebida e
vivenciada pelos sujeitos envolvidos no processo educativo, busca-se contribuir
para a construcdo de praticas pedagdgicas mais humanizadoras, democraticas e

sintonizadas com as realidades e necessidades dos estudantes.

2. Caracteristicas do Sistema Modular de Ensino e seus desafios

pedagobgicos

O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) configura-se como
uma proposta inovadora no cenario educacional paraense, uma vez que foi
concebido com o intuito de garantir o acesso ao Ensino Médio a jovens
trabalhadores residentes em municipios distantes, os quais, apés a conclusdo do
Ensino Fundamental, se deparavam com a auséncia de perspectivas concretas de
continuidade dos estudos. Nesse sentido, o Ensino Médio Modular passou a

3



https://doi.org/10.61164/2rg3wd45

Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, v.19, 2025

ISSN 2178-6925
DOI: 10.61164/2rg3wd45

assumir um compromisso de natureza democratica, ao buscar ampliar as
possibilidades de escolarizacdo em localidades historicamente excluidas das
politicas publicas educacionais.

Cumpre destacar que o SOME foi idealizado inicialmente como uma medida
emergencial e transitoria, destinada a suprir, a curto prazo, o déficit na oferta de
ensino regular nos municipios paraenses. No entanto, ao longo de sua
implementacdo, o sistema foi se consolidando como politica publica de alcance
amplo, conseguindo chegar a populacdes do campo, das florestas e das regides
ribeirinhas territdrios onde, até entdo, o acesso ao Ensino Médio era praticamente
inexistente, em razdo das grandes distancias geograficas e da precariedade da

infraestrutura educacional.

Este que fora pensado a principio como medida transitéria, passou a fazer
parte indispensawel do Sistema Estadual de Ensino e a Unica forma de
estender o Ensino Médio as comunidades rurais, devido as grandes
distancias entre elas e a baixa densidade demogréafica (Oliveira, 2010, p.
18)

Nesse contexto, o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME)
tornou-se elemento imprescindivel a estrutura do Sistema Educacional do Estado
do Pard, consolidando-se como uma estratégia abrangente de inclusdo escolar.
Sua concepcao visava, sobretudo, garantir 0 acesso ao Ensino Médio a estudantes
oriundos de comunidades rurais e de povos e comunidades tradicionais,
historicamente excluidos das politicas educacionais convencionais.

Com efeito, o SOME foi sendo progressivamente implementado em distintas
localidades paraenses, permanecendo nelas até que as condicBes estruturais se
tornassem adequadas a implantacdo do ensino regular convencional. Tal diretriz ja
estava prevista nos objetivos delineados na concepcao original do projeto, e de
fato, em algumas localidades, o sistema modular foi posteriormente substituido por
modalidades de ensino regular. No entanto, as especificidades e singularidades do
SOME mostraram-se estreitamente vinculadas as realidades socioterritoriais dos
sujeitos que habitam o interior da Amazbnia paraense. Tal aderéncia a realidade
local acabou impulsionando uma significativa expansdo do modelo. Dessa

maneira, enquanto em determinados contextos o0 SOME era substituido, em outros
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se verificava uma crescente demanda por sua implantacdo, revelando sua
importadncia como alternativa viavel frente as limitacdes das politicas educacionais
tradicionais (Sousa, 2020).

Sousa (2020) relata que, de fato, surgiram informacdes sobre novas
mudancas no Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME), entre elas, a
proposta de uma reformulagdo baseada no processo de “nucleagdo”. Essa medida
previa o fechamento de algumas localidades atendidas pelo sistema, com o
consequente remanejamento dos estudantes para uma localidade polo ou nlcleo.
A proposta implicaria, inevitavelmente, na necessidade de contratacdo de
transporte escolar para garantir o deslocamento dos alunos das comunidades
vizinhas até o novo ponto central de atendimento.

O autor ressalta que a proposta de reestruturacdo por meio do processo de
“‘nucleacao” se configura como antagbnica aos principios fundadores do Sistema
de Organizacdo Modular de Ensino (SOME), cuja finalidade precipua € assegurar
a permanéncia dos estudantes em suas comunidades de origem. O deslocamento
desses discentes para nucleos de ensino situados em localidades vizinhas,
mediante o uso de transporte escolar, acarreta uma série de implicacdes,
especialmente relacionadas as especificidades geograficas e aos fenbmenos
naturais caracteristicos da regido amazonica.

Ademais, a proposta de nucleacéo revela-se ineficiente e inviavel diante da
precariedade da infraestrutura dos polos educacionais designados para acolher os
alunos remanejados. Essa fragilidade estrutural, inclusive, € uma problematica
persistente no ambito do SOME, ainda enfrentada na atualidade.

ApoOs décadas de mobilizacdes, resisténcias, manifestacoes e greves, um
marco historico foi alcancado em 2014, com a aprovacdo da Lei Estadual n® 7.806,
também conhecida como "Lei do SOME". Embora a criagdo do Sistema remonte ao
ano de 1980, foi somente com a promulgacao dessa norma, em abril de 2014, que
se efetivou sua regulamentacdo legal, conferindo-lhe, oficialmente, o status de
politica publica educacional do Estado do Para.

A Lei n° 7.806/2014, resultado da incansavel luta coletiva de professores

atuantes no sistema e das comunidades beneficiadas, estabelece os fundamentos,
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principios e objetivos que devem nortear essa modalidade de oferta de Ensino
Médio. Conforme previsto em seu Art. 2°, a legislacdo garante o direito a educacgao
basica, em seu nivel médio, a populacdes historicamente excluidas do acesso

escolar, assegurando equidade e territorializacdo da politica educacional.

O Ensino Modular visa garantir aos alunos acesso a educacao basica e
isonomia nos direitos, assegurando a ampliagdo do nivel de escolaridade
e a permanéncia dos alunos em suas comunidades, observando as
peculiaridades e diversidades encontradas no campo, aguas, florestas e
aldeias do Estado do Para (Parg, 2014, p. 5).

Essa politica publica educacional tem como foco principal atender jovens e
adultos trabalhadores do campo, das aguas, das florestas e das aldeias do Estado
do Para, reconhecendo suas especificidades socioterritoriais e culturais. Trata-se
de uma proposta que surge como resposta a histérica negligéncia educacional
enfrentada por essas populacdes, marcada, entre outros aspectos, pela
necessidade de deslocamento compulsério dos estudantes para centros urbanos a
fim de prosseguir os estudos em nivel médio. Tal deslocamento, muitas vezes
inviabilizado por limitagcdbes econdmicas, resultava na excluséo educacional de
grande parte da juventude rural.

Diante dessa conjuntura, o Sistema de Organizagcdo Modular de Ensino
(SOME) se configura como uma experiéncia diferenciada de escolarizacdo, cujo
principio norteador é a aproximacao da escola ao contexto de vida dos educandos,
respeitando suas mudltiplas realidades. Trata-se, portanto, de uma modalidade que
representa um avanco significativo no campo da democratizacdo do acesso a
educacdo, ao considerar os territorios e modos de vida locais como elementos
estruturantes da pratica pedagogica.

No entanto, para que essa proposta alcance efetivamente seu objetivo de
transformar e ressignificar a educacdo dos jovens campesino, faz-se necessario
um olhar critico e continuo sobre sua implementagcédo, de modo a assegurar que a
pratica pedagodgica esteja alinhada as particularidades e demandas de cada
comunidade atendida, a partir do reconhecimento e da valorizagdo dos os saberes
tradicionais e as formas de organizacdo social desses sujeitos, transformando-os

em elementos do processo formativo.
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Nessa perspectiva, o0 SOME € orientado por objetivos especificos que
buscam garantir o acesso, mas também a permanéncia e a qualidade do ensino
ofertado, em sintonia com o0s contextos locais e os direitos educacionais das

populagdes historicamente marginalizadas.

Art. 3° O Sistema Modular de Ensino deve ser desenwlvido em
consonancia com as orientagdes e diretrizes curriculares vigentes no
Estado do Para e no Brasil. Art. 4° O Ensino Modular tera os seguintes
objetivos e fins: |- Assegurar o direito a uma escola publica gratuita e de
qualidade; Il- Levar em consideracdo a diversidade territorial,
reconhecendo os diversos pows do campo, das aguas, das florestas e
das aldeias, a fim da compreensdo da dindmica soécio espacial da
Amazonia; lll- valorizar atividades curriculares e pedagdgicas wltadas
para o desenwlimento sustentawvel, baseando-se na economia solidaria
e na inclusdo dos powos que vivem no campo; IV- Garantir a manutengéo
dos lagos de convivio familiar e comunitarios dos jovens e adultos que,
por necessidade de acesso e/ou continuidade dos estudos, teriam que se
afastar dos costumes e valores de suas comunidades; V- Possibilitar aos
alunos a concluséo de seus estudos no ensino fundamental e médio; VI-
Garantir um ensino de qualidade levando desenwohimento e justica social
a todas as regides do Estado. (Para, 2014, p. 5).

Conforme delineado, a Lei n° 7.806/2014, consolida o direito de acesso ao
Ensino Médio para as comunidades situadas em distintas regidées geograficas do
Estado do Pard, concretizando, assim, um dos direitos fundamentais assegurados
pela Constituicho Federal de 1988, ratificando a educagcdo como um direito
inalienavel, e igualmente garantindo sua efetivacdo por meio de uma poliica
publica que respeita as singularidades territoriais, culturais e sociais dos sujeitos
envolvidos.

Ao assegurar a permanéncia dos individuos em suas comunidades de
origem locais onde se constituem vinculos afetivos e se reproduzem modos de
vida pautados por valores e saberes tradicionais, a lei valoriza a identidade cultural
e a autodeterminacdo dos povos do campo, das aguas, das florestas e das
aldeias. O SOME, nesse sentido, representa mais do que uma estratégia de
acesso ao ensino: trata-se de um instrumento de resisténcia e valorizacdo das
territorialidades amazonicas.

Ao analisar os objetivos expressos na referida lei, evidencia-se uma

perspectiva de educacdo pautada na integracdo de saberes e na valorizacdo da
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diversidade socioespacial da Amazbnia. Entre 0s objetivos destacados,

encontram-se:

“Il — Levar em consideracéo a diversidade territorial, reconhecendo
os diversos povos do campo, das aguas, das florestas e das
aldeias, a fim da compreensdo da dinamica socioespacial da
Amazobnia”;

“ll - Valorizar atividades curriculares e pedagodgicas voltadas para
o desenvolvimento sustentavel, baseando-se na economia solidaria
e na inclus&o dos povos que vivem no campo” (Para, 2014, p. 5).

O alcance destes propositos demanda a implementacdo de praticas
pedagogicas que articulem os conhecimentos cientificos aos saberes tradicionais,
para que os alunos tenham uma formacao critica e emancipatoria.

Portanto, considerando as especificidades que constituem a proposta
pedagdgica do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino, torna-se
imprescindivel compreender que sua operacionalizacdo se da por meio de um
modelo também singular. Tal estrutura esta formalmente apresentada no Art. 6° da

referida legislacéo, que dispde sobre os principios organizativos do SOME.

No Sistema de Organizacdo Modular de Ensino, a carga horaria anual
minima ser4d de 800 (oitocentas) horas, distribuidas em pelo menos
duzentos dias letivos de efetivo trabalho escolar. § 1° O ano letivo, no
SOME, sera composto de quatro médulos desenwolvidos em, no minimo,
cinquenta dias, para o desenwhimento do conteldo programético e
aplicacdo de, no minimo, duas avaliagbes em cada disciplina,
excetuando-se 0 més de julho e o periodo de recesso escolar definido no
calendario escolar da Secretaria de Estado de Educacdo (Para, 2014, p.
5).

As disciplinas oferecidas pelo Sistema de Organizacdo Modular de Ensino
(SOME) séo estruturadas em modulos, que geralmente agrupam trés disciplinas,
embora esse nuimero possa variar. Cada moédulo possui duracdo aproximada de
cinquenta dias, caracteristica que merece destaque dentro desta politica publica
educacional, especialmente por apresentar similitudes com o formato adotado por
instituicdes de ensino superior publicas do Estado do Pard, como a Universidade
Federal do Pard (UFPA) e a Universidade do Estado do Para (UEPA), nas quais as
disciplinas possuem uma carga horaria previamente definida e um prazo especifico

para serem concluidas.
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No que tange a organizagao territorial do SOME, as localidades atendidas
sdo agrupadas em circuitos, compostos por quatro comunidades cada. A esses
circuitos sdo atribuidos grupos de docentes responsaveis por ministrar as aulas.
Essa logica organizacional configura a estrutura de funcionamento do Ensino
Médio Modular.

Apesar da atuacdo do Sindicato dos Trabalhadores em Educacédo Publica
do Para (SINTEPP) na construcdo da legislacdo do SOME, houve divergéncias
entre os entes envolvidos, 0 que resultou em lacunas quanto a garantia de direitos
aos docentes. Sousa (2020) observa que, embora houvesse a intencdo de
assegurar direitos trabalhistas, algumas garantias ndo foram incorporadas a
legislacdo, como a manutencdo da gratificacdo do SOME nos casos de licenca
para tratamento de salde, licenca maternidade e licengca prémio, além da
suspensdo desse adicional em situacbes de aposentadoria. Ainda segundo a
autora, somente em 2018, apos acao judicial movida por um grupo de professoras,
houve o0 reconhecimento do direito a remuneracdo durante o periodo de
afastamento por licenca maternidade, o que evidencia a auséncia inicial dessa
previsdo legal.

A Lei n° 7.806/2014 também determina a presenca de um Supervisor
Pedagdgico em cada Escola Sede, conforme estabelecido no Artigo 9°, que prevé
a lotacdo de um Coordenador Pedagdgico por municipio, ocupante do cargo de
Especialista em Educacédo, vinculado a rede estadual de ensino. Sousa (2020)
ressalta que, embora a legislacdo atribua ao Supervisor Pedagdgico uma série de
responsabilidades essenciais a efetivagdo do SOME enquanto politica publica, o
exercicio dessas atribuicbes ndo € acompanhado de gratificacdes especificas. Tal
auséncia de incentivo financeiro inviabiliza a presenca do Supervisor nas
localidades atendidas, limitando sua atuacdo ao espaco fisico do gabinete da
Escola Sede e, consequentemente, dificultando sua aproximacdo com as
realidades e especificidades das popula¢cdes beneficiadas pelo programa.

Desse modo, a Lei n® 7.806/2014 se apresenta como um marco repleto de
expectativas e propostas wvoltadas a consolidacdo de wuma educacdo
contextualizada, especialmente no que se refere ao campo, as florestas, as aldeias

e as comunidades ribeirinhas. Ela reconhece as especificidades do modo de vida
9
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desses povos, considerando aspectos como 0s ciclos agricolas, os vinculos
comunitarios e a importancia da terra como meio de subsisténcia. Contudo,
permanece a constatacdo de que a legislacdo ndo contempla integralmente os
direitos dos professores moduleiros nem dos Coordenadores Pedagdgicos, o0 que
compromete a plena execucdo do programa.

Para que o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino funcione
adequadamente, diversos desafios ainda precisam ser superados. Além das
lacunas legais referentes aos direitos trabalhistas dos profissionais envolvidos, ha
também limitacbes estruturais que interferem diretamente na qualidade da
educacao ofertada. Em muitas localidades, as aulas sdo ministradas em espacos
improvisados, como barracdes comunitarios ou mesmo ao ar livre, sob arvores,
qguando ndo hé& infraestrutura adequada.

Algebaille (2009) destaca que os elevados indices de matricula ndo sao
suficientes para assegurar o desenvolvimento pleno dos alunos, uma vez que o
sistema educacional ainda apresenta falhas significativas. Entre essas falhas,
estdo a caréncia de investimentos voltados a formacédo de professores, a escassez
de recursos nas instituicbes escolares, a inadequacdo ou obsolescéncia dos
curriculos e a auséncia de estratégias efetivas que incentivem o aprendizado.
Nesse cenario, torna-se evidente que o0 acesso a escola, embora necessario, hao
garante por si s6 oportunidades reais de crescimento e desenvolvimento humano,
sendo imprescindivel o fortalecimento da qualidade educacional como elemento

estruturante da justica social.

Quando trata-se de Sistema de Organizacdo Modular de Ensino,
aparecem inUmeras probleméaticas que vao além de meras falhas
estruturais, onde podemos destacar a falta de escolas, de recurso
pedagégico e tecnolégico que deixam de auxiliar no processo de
aprendizagem dos educandos, um descaso do gowerno estadual, que
nem sempre da o suporte que o sistema precisa, deixando a desejar, uma
vez que esta modalidade de ensino é de responsabilidade do Estado que
em parte nega o apoio necessario das politicas publicas para a juventude,
0 que dificulta o funcionamento e oferta do ensino pelas redes de
educacdo, haja Vista que quase sempre ndo se investe em infraestrutura
que proporcione condicdes adequadas para po Ensino Médio Modular
nas localidades interioranas (Sacramento, 2018, p. 14).

10
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Muitas das dificuldades enfrentadas por alunos e professores no ambito do
Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) decorrem de uma politica
publica que, em sua concepcdo inicial, priorizou o aumento dos indices de
matricula em detrimento do compromisso com a qualidade do ensino ofertado.
Ademais, essas situacbes sao reflexo do descumprimento das parcerias
previamente estabelecidas entre o Estado e os municipios, conforme previsto no
artigo 20 da legislacdo vigente, o qual determina que compete a Secretaria de
Estado de Educacdo, em conjunto com 0S municipios, assegurar aos estudantes
do SOME o transporte escolar, a alimentacdo adequada e a distribuicdo de
materiais didaticos. Entretanto, tais garantias frequentemente ndo se concretizam
na pratica, o que contribui diretamente para a precarizacdo do processo
educacional.

Infraestrutura (escolas) adequada para a execucdo das atividades
relacionadas as praticas pedagégicas de ensino para os jovens do
campo, auséncia de recursos didatico-pedagdgicos e tecnolégicos, de
acessibilidade para a juwentude, falta de acompanhamento técnico e
assisténcia pedaglgica para os professores, entre outras na
operacionalizacdo das praticas de ensino dificultam, em parte, 0 acesso a
educacdo e a construgdo dos conhecimentos (Sacramento, 2018, p. 161-
162).

Diversos fatores, como a expressiva auséncia de professores, tém
contribuido para que o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME)
acumule aspectos negativos em sua oferta educacional, ainda que sua relevancia
para as comunidades locais e, sobretudo, para a juventude que nelas reside, seja
inguestionavel. Nesse contexto, observa-se os desafios enfrentados pelo SOME
para consolidar-se e estruturar-se conforme 0s objetivos estabelecidos em sua
legislacdo especfifica. Conforme analisado por Sousa (2020), apesar da Lei n°
7.806/14 garantir a permanéncia do ensino modular, até o ano de 2020 muitos dos
dispositivos previstos na referida lei ainda ndo haviam sido efetivamente
implementados na prética.

Inicialmente, houve um entusiasmo entre o0s docentes, porém esse
sentimento rapidamente foi esmorecendo diante da nao aplicacao integral da lei, o
gue resultou na auséncia de mudancas concretas em favor do ensino modular.

Pelo contrario, identificaram-se acdes governamentais que colocaram em risco o
11
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funcionamento e a continuidade do SOME, gerando apreensdo e incertezas nas

comunidades envolvidas (Sousa, 2020).

3. Metodologia

Esta pesquisa insere-se no tipo de campo de abordagem qualitativa, de
natureza exploratéria e interpretativa, fundamentando-se na perspectiva da
hermenéutica filosofica proposta por Hans-Georg Gadamer. A escolha dessa
abordagem justifica-se pela intengdo de compreender os sentidos atribuidos pelos
sujeitos a experiéncia da empatia nas relacdes pedagdgicas no contexto do
Sistema Modular de Ensino (SOME), reconhecendo a historicidade, a linguagem e
a mediacéo dialégica como elementos constitutivos do conhecimento.

O estudo foi desenvolvido na comunidade da llha de Juba, localizada no
municipio de Cameta, estado do Pard, tendo como foco o Ensino Médio ofertado
por meio do SOME. Os participantes da pesquisa foram trés professores itinerantes
e trés estudantes regularmente matriculados no referido sistema, selecionados por
meio de amostragem intencional, com base em critérios de disponibilidade,
experiéncia no SOME e interesse em colaborar com a pesquisa.

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas,
aplicadas individualmente, contendo questdes abertas que possibilitaram aos
participantes discorrer livremente sobre suas percepcbes e experiéncias
relacionadas a empatia no processo educativo. As entrevistas foram gravadas com
autorizacado prévia dos participantes e posteriormente transcritas na integra para
analise.

A analise dos dados foi conduzida a luz da hermenéutica gadameriana, que
ndo se baseia na busca por verdades absolutas, mas na interpretacao dos sentidos
emergentes do dialogo entre pesquisador e participantes, considerando seus
horizontes histéricos e suas pré-compreensdes. Assim, foram identificados nicleos
de significacdo que expressam as formas pelas quais a empatia se manifesta nas
praticas pedagogicas e nas interacfes entre professores e estudantes no SOME.

No que se refere aos aspectos éticos, a pesquisa seguiu 0S preceitos
estabelecidos pela Resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. Os

participantes foram informados sobre os objetivos do estudo, garantindo-se o
12
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anonimato, a confidencialidade dos dados e a participacdo voluntaria mediante

assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

4. O impacto da empatia no desenvolvimento académico e socioemocional
dos alunos do SOME

Como ja ressaltado, o Sistema Modular de Ensino configura-se como uma
politica publica educacional inovadora, cujo propdsito vai além de assegurar o
acesso a escolarizacao, possibilitando também a permanéncia dos estudantes e a
gualidade do ensino médio ofertado, aproximando a escola das vivéncias concretas
dos educandos, respeitando a diversidade de suas realidades socioculturais e
atendendo, de modo especifico, jovens e adultos trabalhadores oriundos do campo,
das aguas, das florestas e das aldeias no Estado do Para. Por esta razdo, a
proposta pedagégica do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino esta
intrinsecamente ligada as especificidades dos contextos em que se insere, bem
como aos modos de vida dos sujeitos a quem atende.

Mediante isso, o curriculo do Sistema é organizado em moédulos contendo,
geralmente, trés disciplinas, cada mddulo com duracdo aproximada de cinquenta
dias, o que permite maior flexibilidade no processo formativo e facilita a adaptacéo
as rotinas e condicdes de vida dos estudantes, especialmente aqueles que
conciliam os estudos com atividades laborais. Mas que também imp8e desafios a
construcdo de vinculos sélidos entre professores e alunos, compromete a
continuidade e a profundidade das relacbes pedagdgicas e compromete o
estabelecimento de uma relacdo mais estreita, empatica e afetiva entre educador e
educando.

Partindo da compreensdo de que a empatia, compreendida como a
capacidade de se colocar no lugar do outro e compreender suas emocoes,
constitui-se em um pilar essencial para a construcdo de vinculos interpessoais
positivos, a presente subsecdo tem por objetivo analisar, a partir das narrativas
discentes, como a postura empatica dos professores influencia as experiéncias
escolares, impactando diretamente no rendimento académico e na formacao

socioemocional dos alunos. Considera-se que no contexto da sala de aula, essa
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habilidade socioemocional transcende a mera transmissdo de conteudos, pois se
materializa na escuta ativa, no respeito as singularidades dos alunos e na
valorizacdo de suas trajetorias.

Assim, a atuacao docente pautada pela empatia facilita o desenvolvimento
académico, na medida em que cria um ambiente de acolhimento, confianca e
motivacdo. Somado a isto, a postura empatica do educador fortalece as dimensées
emocionais do discente, criando condicbes para que ele se sinta pertencente e
respeitado em sua integralidade. Para tanto buscamos inicialmente compreende a
conjuntura das relacbes professor-aluno. Assim, direcionamos aos dez alunos
entrevistados a pergunta: Como vocé descreveria sua relacdo com seus
professores?

Nas respostas, 0s estudantes entrevistados relacionam a presenca de
empatia na relacdo estabelecida com seus professores, manifestando-se por meio
de sentimentos como carinho, admiracao, amor e vinculos emocionais duradouros.
Conforme é posto nas falas dos alunos 02, 04, 06 e 08, a seguir:

Quadro 01 - Relacdo aluno-professor

Subcategoria Falas dos entrevistados
Aluno 02: “... sempre pautada por muito respeito e amor.”
. Aluno 04: “Tenho uma relagado de respeito e admiragéo...”

Respeito e B . . Y
. Aluno 06: “... sempre procuro respeitar e ouvir cada um deles...
admiragao g ~ ) .

Aluno 08: “Minha relagdo com os professores € marcada por respeito e
carinho.”
Aluno 02: “... valorizagao da personalidade de cada um...”
Valorizagéo do Aluno 04: “Eles me inspiram e me motivam a aprender...”
professor Aluno 06: “Valorizo profundamente cada professor, sabendo que,
futuramente, lembrarei com gratidao...”
Aluno 02: “... pautada por muito respeito e amor.”
Afeto e « o L. ”
reconhecimento Aluno 06: “... gratiddo da dedicagao e esforgo de todos...
Aluno 08: “... carinho. Gosto muito deles e admiro o trabalho...”

Os depoimentos demonstram que 0Ss professores, ao exercerem suas
funcbes pedagogicas, também se mostram sensiveis as necessidades individuais
dos alunos, promovendo um ambiente acolhedor, afetivo e respeitoso. Observa-se
gue tais docentes vao além da mera transmissdo de contetdos, demonstrando
genuino interesse pelo bem-estar e pelo desenvolvimento pessoal de seus
estudantes. Essa disposicdo afetiva € percebida, por exemplo, quando os alunos
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relatam uma convivéncia marcada pelo respeito mutuo, pela valorizacdo da
personalidade de cada individuo e por gestos de amor e dedicagdo, configurando
uma pratica docente sustentada pela sensibilidade e pelo compromisso
humanizador com o processo de ensino-aprendizagem.

Nestes termos, enfatiza-se que a atuacdo docente no contexto do Sistema
Modular de Ensino, a empatia docente deve ser compreendida como uma
competéncia essencial para lidar com as especificidades do publico atendido,
contribuindo para a permanéncia dos estudantes, para a qualidade do ensino
ofertado e para o fortalecimento do compromisso ético-pedagogico com a formacéao
humana integral. Em nosso estudo, os alunos entrevistados encontram-se nos 2° e
3° ano do ensino médio apresenta-se como, etapa fundamental e desafiadora da
educacdo bésica, a presenca de um professor empatico torna-se ainda mais
imprescindivel. Constitui-se um periodo particularmente relevante, pois 0s
estudantes demandam intenso suporte para sustentar as elevadas expectativas
gue lhes sao atribuidas e, sobretudo, para efetivamente alcanca-las (Tinto, 2012).

Por outro lado, no que tange a empatia, observa-se, a partir dos
depoimentos, a presenca de um vinculo sustentado pelo respeito mutuo, pela
escuta atenta e pela valorizacdo da convivéncia entre professores e alunos, como

relataram os Alunos 03, 07 e 09:

Quadro 02 - Categoria: Relacdo aluno-professor

Subcategoria Falas dos entrevistados

Aluno 03: "Minha relacdo com os professores é afetiva, baseada no respeito e
no didlogo."

Aluno 07: "Eu descreveria minha relagdo com os professores como sendo de
respeito, pois estdo sempre dispostos a me orientar.”

Aluno 09: "Minha relagdo com os professores é de respeito e aprendizado
continuo."

Respeito

Aluno 02: "Descrewo minha relagdo com os professores como excelente...
sempre pautada por muito respeito e amor."

Aluno 03: "Minha relacdo com os professores é afetiva, baseada no respeito e
no didlogo."

Aluno 08: "Minha relagdo com os professores é marcada por respeito e carinho."

Afetividade e
dialogo

Aluno 04: "Tenho uma relagéo de respeito e admiracdo pelos meus professores.
Valorizago e Eles me inspiram e me motivam a aprender.”

inspiracédo Aluno 06: "Valorizo profundamente cada professor, sabendo que, futuramente,
lembrarei com gratiddo da dedicacéo e esforco de todos."
Aluno 09: "[...] aprecio a forma como compartilham seus conhecimentos e como
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estdo sempre disponiveis para esclarecer dividas e orientar."

Aluno 07: "Estéo sempre dispostos a me orientar."
Aluno 09: "Vejo essa relacdo como uma parceria em que ambas as partes estdo
comprometidas com o crescimento e o desenwlhimento."

Parceria e
orientacéo

Os depoimentos analisados evidenciam que a relacdo entre alunos e
professores é marcada por respeito, didlogo, afeto e parceria. Ou seja, 0s
professores sdo valorizados como transmissores de conteddo, mas como
referéncias éticas e motivacionais. Tais percep¢des confirmam a literatura que
aponta a importancia da dimensao relacional na pratica pedagodgica, sobretudo na
perspectiva da gestdo democratica e do ensino humanizado.

Os alunos entrevistados descrevem relacbes alicercadas no dialogo, nas
guais, a afetividade € posta como um atributo estruturante do processo educativo.
Sobre essa questdao, Olmos (2016, p. 28) pontua que “estar em relacdo com os
alunos engendra a necessidade de o proprio educador se conhecer e se dar conta
de sua capacidade de autotransformacédo e empatia”. A autora ainda adverte que
‘estar em dialogo exige a atitude de receptividade ao outro e a seu pensamento,
ndo para transforma-lo em igual, mas sim, para poder conhecé-lo em sua plenitude”
(Olmos, 2016, p. 28). Dessa forma, a empatia também € condicdo essencial para a
construcdo de vinculos, favorecendo uma pratica educativa mais humanizada e
significativa.

Além destes, os Alunos 01, 05 e 10 evidenciam praticas docentes pautadas
no apoio, na acessibilidade e no esforgco continuo dos professores para assegurar o
processo de aprendizagem de seus alunos.

Quadro 03 - Categoria: Relacdo aluno-professor

Subcategoria Falas dos entrevistados

Aluno 02: “Descrevo minha relagdo com os professores como
excelente... sempre pautada por muito respeito e amor.”

Aluno 03: “Minha relagdo com os professores é afetiva, baseada no
respeito e no dialogo.”

Aluno 04: “Tenho uma relagéo de respeito e admiragdo...”

Aluno 06: “... sempre procuro respeitar e ouvir cada um deles...”

Aluno 07: “Eu descrewveria minha relagdo com os professores como
sendo de respeito...”

Aluno 08: “Minha relagdo com os professores € marcada por respeito
e carinho.”

Aluno 09: “Minha relagdo com os professores & de respeito e
aprendizado continuo.”

Respeito e admiragao
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Aluno 01: “Tenho uma relagcdo proxima... alguns deles me apoiam.
Sempre estdo dispostos a ajudar no meu aprendizado.”

Apoio e orientacdo Aluno 07: “... estdo sempre dispostos a me orientar.”
Aluno 09: “.. estdo sempre disponiveis para esclarecer duvidas e
orientar.”

Aluno 02: “... sempre pautada por muito respeito e amor.”
Afetividade e dialogo Aluno 03: “... baseada no respeito e no dialogo.”
Aluno 08: “... marcada por respeito e carinho.”

Aluno 04: “Eles me inspiram e me motivam a aprender.”

Aluno 06: “Valorizo profundamente cada professor... lembrarei com
gratiddo da dedicagao...”

Aluno 09: “Aprecio a forma como compartilham seus conhecimentos...”

Valorizagao e inspiragao

Aluno 09: “Vejo essa relagdo como uma parceria em que ambas as
partes estdo comprometidas com o crescimento e o desenwolvimento.”
Aluno 10: “... eles sempre tentam mostrar as matérias da forma mais
simples e acessivel possivel.”

Parceria e compromisso

Aluno 01: “No entanto, ja tive dificuldades com outros professores,
Dificuldades e desafios seja por diferencas na forma de ensinar ou por desafios enfrentados
em certas matérias.”

Na fala destes alunos, nota-se que eles percebem sua relagdo com os
professores como positiva, construida sobre pilares de respeito, apoio, dialogo,
afeto e valorizacdo. O professor € visto como parceiro e orientador, comprometido
com o aprendizado e com a formacdo humana. Contudo, surgem também indicios
de dificuldades relacionadas as diferencas metodoldgicas e as particularidades das
disciplinas. Assim, a relacdo aluno-professor se configura como um espaco de
interacdo essencial para a aprendizagem, coerente com os referenciais tedricos
gue destacam a importancia do dialogo, da afetividade e da parceria na pratica
educativa.

A compreensdo da relacdo professor-aluno é o principio norteador da
andlise das praticas de empatia no contexto do SOME, pois é por meio dessa
interacdo que se delineiam estratégias pedagogicas sensiveis as necessidades
individuais dos estudantes. Essa relacdo interpessoal configura-se como um
espaco privilegiado para a manifestacdo da empatia, que, ao se traduzir em
atitudes de acolhimento, escuta ativa e suporte pedagdgico, impacta diretamente
tanto o desenvolvimento académico quanto o socioemocional dos alunos. A analise
das percepcdes dos alunos acerca da relacéo estabelecida com seus professores €

para nés um passo imprescindivel para aprofundar a compreensdo sobre a
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presenca e a eficacia das praticas empaticas no ambiente escolar, haja vista que
investigar se e como 0s estudantes percebem que seus docentes sao capazes de
se colocar em seu lugar, reconhecendo suas dificuldades e emocdes, nos permite
avaliar a qualidade dessa interacdo e o impacto que ela exerce no processo de
ensino-aprendizagem.

Sendo assim, investigamos se, na relagdo com os professores, os alunos
percebem que os docentes sdo capazes de se colocar no lugar do outro e de sentir

0 que o outro sente. Os alunos responderam que:

Quadro 04 - Empatia na relacéo professor-aluno

Subcategoria Falas dos entrevistados
Aluno 01: “.. conseguem se colocar no meu lugar e compreender as
minhas dificuldades, os desafios e os esforgos...”
Aluno 07: “... se esforcam para se colocar no meu lugar € no lugar dos
meus colegas, tentando compreender nossas necessidades de
Compreenséao das | aprendizagem.”
dificuldades do aluno Aluno 09: “Alguns professores conseguem... entender nossas

dificuldades, como o excesso de conteldo, o cansaco e até mesmo
questdes pessoais...”

Aluno 10: “Quando o professor se coloca no lugar do aluno, ele
compreende melhor nossas necessidades...”

Aluno 02: “... sinto, tanto em suas falas quanto em suas expressodes, que
se colocam no meu lugar.”

Aluno 04: “Nossa relagdo ocorre da forma mais respeitosa possivel,
sempre buscando a empatia...”

Empatia — explicita e Aluno 05: “.. faz com que nos sintamos confortaweis para falar o que

declarada : .
sentimos. Ela compreende exatamente o que queremos dizer. Posso
afirmar que essa professora é empatica.”
Aluno 06: “... a empatia entre professores e alunos é fundamental para
manter uma relagdo saudavel e produtiva...”
Aluno 03: “Alguns professores sim, outros nao. Isso depende de cada
um...”
Empatia parcial ou | Aluno 08: “.. alguns professores realmente conseguem se colocar em
variavel meu lugar... Por outro lado, também procuro me colocar no lugar deles...”
Aluno 09: “... outros, no entanto, ndo parecem levar esses aspectos em
consideragao.”
Aluno 01: “... percebo os desafios que enfrentam ao ensinar muitos
Reciprocidade na alunos.... “ .
empatia Aluno 08: “... também procuro me colocar no lugar deles, reconhecendo

os desafios que enfrentam diariamente.”
Aluno 10: “... fortalece uma relagdo de amizade e colaboragéo.”
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As respostas analisadas indicam que a empatia € compreendida, de forma
predominante pelos alunos entrevistados, como a capacidade dos professores de
reconhecer e compartilhar as dificuldades e sentimentos vivenciados pelos alunos.
A maioria dos estudantes afirma que seus docentes, em diferentes niveis,
conseguem se colocar em seu lugar, demonstrando sensibilidade as suas
necessidades individuais e ao contexto em que estao inseridos. Essa concepcéao de
empatia envolve o reconhecimento das dificuldades académicas, mas também dos
aspectos emocionais e sociais que influenciam o processo de aprendizagem.

Além disso, destaca-se uma compreensao bidirecional da empatia, na qual
os alunos também reconhecem os desafios enfrentados pelos professores, como a
necessidade de atender a perfis diversos e a complexidade do planejamento
pedagogico. Contudo, algumas falas indicam variacdes na experiéncia empética,
evidenciando que essa qualidade relacional pode depender de caracteristicas
pessoais dos docentes ou de situacdes especificas. De modo geral, predomina a
visdo da empatia como um elemento essencial para a construcdo de um ambiente
escolar acolhedor, respeitoso e colaborativo, que favorece tanto o engajamento
guanto o desenvolvimento integral dos estudantes.

Considerando isto, buscamos verificar se os alunos entrevistados poderiam
compartilhar uma experiéncia em que um professor, de modo compreensivo,
entendendo seus sentimentos, ajudou vocé a superar alguma dificuldade na escola.
Eles relataram a presenca ou auséncia do suporte socioemocional oferecido pelos
professores no ambiente escolar, refletindo diferentes dimensdes da empatia
pedagogica para além da mera transmissao de conteudos académicos.

Quadro 05 - Apoio docente em dificuldades pessoais e académicas

Subcategoria Falas dos entrevistados

Aluno 01: “Nenhum professor me ajudou a superar dificuldades de ordem
pessoal ou social. No entanto, ja recebi auxilio relacionado as duividas
nas disciplinas escolares.”

Auséncia de apoio Aluno 07: “Infelizmente, ndo tenho uma experiéncia pessoal para
compartilhar... Contudo, acredito que um educador que compreende 0s
sentimentos dos alunos pode fazer uma enorme diferenca...”

Aluno 03: “Prefiro ndo compartilhar.”

Aluno 01: “.. ja recebi auxilio relacionado as duvidas nas disciplinas
escolares.”
Aluno 04: “... tive dificuldade em compreender determinado conteudo... a

Apoio em
dificuldades
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académicas professora percebeu, conwersou comigo... consegui me acalmar e
compreender melhor a matéria.”

Aluno 05: “.. ndo conseguia acertar 0s saques... ele se aproximou,
conversou comigo e afirmou que nada era impossivel...”

Aluno 09: “.. dificuldade para resolver uma conta de matemética... o
professor percebeu minha angustia... explicou o conteddo com mais
calma, utilizando exemplos praticos.”

Aluno 02: “Um pedagogo me ajudou a superar um momento dificil da
minha vida pessoal e familiar... tornando-se um grande amigo e uma
espécie de terapeuta para mim.”

Aluno 06: “... falecimento da minha avd... um professor percebeu a minha
Apoio em | situacdo e passou a conversar comigo... suas palawas me fortaleceram e
dificuldades me motivaram.”
pessoais Aluno 08: “... sofri a perda da minha av... o professor de Educagéo

Fisica foi fundamental... me encorajava a continuar...”

Aluno 10: “.. um professor, ao perceber meu semblante, me perguntou o

que estava acontecendo... fui acolhida sem julgamentos, e suas palawas
me fortaleceram.”

As narrativas mostram que a atuacdo docente diante das dificuldades dos
alunos pode variar entre auséncia de apoio, ajuda restrita ao campo académico e
acolhimento integral em situacbes pessoais delicadas. Os alunos que vivenciaram
esse acolhimento relatam experiéncias marcantes de incentivo, escuta e
motivacdo, que extrapolam a dimensdo pedagdgica e se inscrevem na memoria
afetiva como momentos transformadores.

A maioria dos relatos destaca experiéncias em que o0s docentes
demonstraram sensibilidade as dificuldades pessoais dos alunos, adotando
posturas acolhedoras e intervencbes que transcendem o0 campo cognitivo, ao
atuarem como agentes de apoio emocional, motivacdo e fortalecimento da
resiliéncia diante de adversidades. Em tais relatos, observa-se a construcdo de
vinculos de confianca e cuidado, em que o professor reconhece o sofrimento do
aluno, e posteriormente se engaja ativamente para promover 0 seu bem-estar
integral, oferecendo palavras de conforto, acompanhamento e encorajamento
continuos.

Nota-se que os entrevistados Aluno 05 e Aluno 08, mencionam diretamente
um educador de Educacgdo Fisica, como figura central em momentos decisivos de
suas trajetorias escolares, evidenciando a relevancia da atuacdo empatica e

sensivel do professor diante das dificuldades emocionais e cognitivas vivenciadas
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pelos estudantes. Em ambos os relatos, observa-se que o docente assumiu um
papel de escuta, apoio afetivo e incentivo continuo, além de mediar o estimulo
motivacional e a autoconfianca. Os depoimentos evidenciam como o0
estabelecimento de vinculos pautados na confianga, no cuidado e na valorizagdo
do aluno em sua integralidade favorece o processo de aprendizagem, bem como o
fortalecimento da saude emocional dos discentes, aspectos imprescindiveis para o
desenvolvimento humano e escolar.

Estudos realizados por Pérez (2011) indicam que docentes do sexo
masculino tendem a demonstrar maior inclinagcdo para uma empatia de natureza
“cognitiva”, compreendida como a capacidade de se colocar no lugar do outro com
o intuito de entender seus estados emocionais, sem, contudo, envolver-se
emocionalmente de forma significativa. Tal predisposicao revela, segundo o autor,
uma flexibilidade de pensamento que favorece a compreensdo racional das
emocOes alheias, ainda que ndo resulte, necessariamente, em uma resposta
afetiva imediata.

Por outro lado, o mesmo autor aponta que professoras demonstram maior
propensdo a uma empatia de carater “subjetivo”, marcada pela aproximagéo tanto
intelectual quanto emocional dos sujeitos com o0s quais interagem, sendo mais
susceptiveis a influéncia afetiva nas relacdes interpessoais. Apesar das distingdes
observadas entre os géneros, Martinez-Otero Pérez identificou em ambos 0s casos
a presenca de um perfil empético intersubjetivo, no qual h4 um equilibrio entre os
componentes cognitivo e afetivo no reconhecimento e acolhimento das emoc¢des do
outro. Embora essas constata¢cdes possam suscitar criticas por, ainda que de forma
ndo intencional, reforcarem esteredtipos sociais historicamente atribuidos a
homens (ligados a razdo) e a mulheres (associadas a emocéo), o préprio autor
ressalta que o desenvolvimento da empatia esta menos atrelado a aspectos de
género e mais relacionado a fatores individuais, como idade, personalidade e
contexto de atuacdo dos professores, bem como as singularidades dos estudantes
e das situacdes vivenciadas no ambiente educacional.

Essas experiéncias narradas revelam que para além de conseguir se colocar
no lugar do aluno, os professores ainda realizam o reconhecimento das emocdes e

o atendimento as necessidades afetivas destes, e que isto também contribui
21



https://doi.org/10.61164/2rg3wd45

Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, v.19, 2025

ISSN 2178-6925
DOI: 10.61164/2rg3wd45

diretamente para a recuperacdo do engajamento académico e para 0
fortalecimento da autoestima, aspectos fundamentais para o desenvolvimento
socioemocional e para o sucesso educacional. Fato que se aproxima dos estudos
de Goleman (1995) ao propor que a empatia pode ser expressa pelo professor por
meio de diversas atitudes, sendo o toque uma das formas mais significativas, por
transmitir acolhimento, proximidade afetiva e calor humano. Através do contato
fisico, o docente € capaz de captar as reacdes que sua presenca e acles
despertam nos alunos, ao mesmo tempo em que se torna apto a refletir sobre
essas interacbes. Tal dinamica repercute diretamente na qualidade do vinculo
estabelecido e na intensidade da empatia desenvolvida na relacdo pedagdgica
(Goleman, 1995).

Contudo, é importante observar que apesar da grande maioria dos
entrevistados apresenta ou possui recordacdes de experiéncias empaticas
positivas, ha relatos que expressam a auséncia desse suporte, ressaltando lacunas
no acompanhamento afetivo que, por sua vez, podem comprometer a experiéncia
educacional e o desenvolvimento integral do aluno matriculado no SOME, cujas
particularidades histéricas, sociais e culturais demandam um agir humanizado e
pautado na amorosidade e na afetividade. Por outro lado, a resposta evasiva de um
entrevistado 03 em ndo compartilhar sua experiéncia sugere também possiveis
barreiras de confianga ou receios vinculados a expressédo de wulnerabilidades no
contexto escolar.

Portanto, a analise demonstra que, embora o0 suporte socioemocional ainda
ndo seja universalmente presente, ele € reconhecido como um elemento
transformador e fundamental na relagdo professor-aluno, evidenciando a
importancia de praticas pedagdgicas que considerem a dimensdo emocional como
parte inseparavel do processo educativo. A auséncia do trabalho com a educacéao
emocional no ambiente escolar contribui significativamente para o distanciamento
dos estudantes em relacdo a compreensdao de que as emocdes sdo elementos
indissociaveis do processo educacional. Tal afastamento € reforcado por uma
concepgao ainda presente no senso comum de que emogao e razdo sao categorias
opostas e excludentes, o que reforca uma visdo dicotbmica do sujeito (Pereira,

2016).
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Diante disso, torna-se imprescindivel que o educador reconheca e valorize o
papel das emocdes no desenvolvimento integral dos educandos, especialmente no
gue diz respeito a construgcdo de vinculos afetivos e pedagogicos. Por meio da
escuta sensivel, do acolhimento e da empatia, ele pode estabelecer relagdes de
confianga com os estudantes, promovendo um ambiente de aprendizagem mais
humanizado, seguro e propicio ao florescimento das potencialidades individuais e
coletivas. Trabalhar a educacdo emocional, portanto, ndo significa apenas
introduzir conteddos sobre sentimentos ou comportamentos, mas construir um
espaco onde o sujeito possa ser reconhecido em sua totalidade, considerando suas
vivéncias, contextos e dimensdes afetivas.

No SOME, cujos alunos encontram-se no ensino médio, fase marcada por
intensas transformacdes cognitivas e emocionais, o fortalecimento da relacéo
professor-aluno baseada na confianca é essencial para sustentar o engajamento
dos discentes e contribuir para a permanéncia e o éxito escolar.

Adiante verificamos se o0s alunos acreditam que professores que sao
capazes de se colocar no lugar dos alunos e entender o que eles sentem ajudam
vocé e 0s alunos da sua sala a se interessar mais pelos estudos.

Quadro 06 - Empatia docente e impacto no aprendizado

Categoria Falas dos entrevistados
. “Quando um professor empético se coloca no lugar do aluno, ele vai muito
Empatia como ) N . L
- alem do seu trabalho profissional, tornando as aulas mais agradaweis e
facilitadora da

aprendizagem

ajudando a criar um ambiente onde todos se sentem mais confortdveis para
perguntar e participar” (Aluno 01).

“Essas caracteristicas de empatia do professor transmitem confianga e bom
humor para se aprofundar no universo da aprendizagem escolar’” (Aluno 02).

Reconhecimento
da realidade do
aluno

“O professor precisa conhecer a realidade do aluno e, quando o faz, fica
mais facil o conhecimento chegar ao estudante, despertando o gosto pelos
estudos” (Aluno 03).

Impacto da
auséncia de
empatia

“A maioria ndo, infelizmente; nem todos se preocupam com o bem-estar dos
alunos, e, por isso, muitos se sentem prejudicados pelas posturas de alguns
professores” (Aluno 04).

Apoio académico e
pessoal

‘Ao se colocar no lugar do aluno que enfrenta dificuldades, [0 professor]
oferece apoio tanto na vida pessoal quanto na profissional, proporcionando o
suporte necessario para que o estudante continue focado nos estudos”
(Aluno 10).

Motivagéao e

“Quando demonstram empatia, tornam as aulas mais relevantes e
conectadas as nossas experiéncias e emogdes, 0 que nos motiva a participar
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engajamento e aprender” (Aluno 08).

Com base nas falas, percebe-se a empatia docente no processo de ensino-
aprendizagem, sobretudo no que tange a criacdo de um ambiente educacional
acolhedor, motivador e propicio ao desenvolvimento integral do estudante. Os
relatos enfatizam que o professor que se coloca no lugar do aluno ultrapassa a
dimensdo meramente técnica do ensino, engajando-se de forma sensivel as
necessidades e realidades individuais dos discentes, o que favorece o
estabelecimento de vinculos de confianca e segurangca emocional. E que isto
possibilita a facilidade na comunicagdo e o0 esclarecimento das duavidas,
fomentando o interesse, a curiosidade e a motivacdo para o aprofundamento do
conhecimento.

Os alunos reconhecem que, quando o0s educadores manifestam
compreensdo e adaptam suas estratégias pedagodgicas as especificidades dos
estudantes, as aulas tornam-se mais relevantes, prazerosas e alinhadas as
experiéncias emocionais e sociais dos aprendizes, o que potencializa o processo
educacional. Por outro lado, apesar disso, destaca-se, a partir do relato do Aluno
04, uma critica quanto a auséncia de empatia em alguns docentes, fato que
compromete o bem-estar dos alunos e prejudica o ambiente escolar.

Para além disso, considerando que a empatia deve transcender as vivéncias
da sala de aula e do fazer pedagogico, buscamos entender como o0s alunos
concebem as posturas docentes, para tanto verificamos como os alunos analisam o
modo como os professores entendem os sentimentos dos alunos influencia no
ambiente da sala de aula e o relacionamento entre os colegas.

Quadro 07 - Impacto da empatia docente no clima escolar

Categoria Falas representativas dos entrevistados

‘A forma como os professores compreendem seus alunos exerce forte
influéncia tanto no ambiente da sala de aula quanto nas interac8es entre os
colegas. Quando o docente demonstra empatia, os estudantes se sentem
mais a wontade para participar, sanar dividas e interagir entre si. Em
contrapartida, a auséncia de empatia... torna o ambiente escolar mais tenso
e inibidor” (Aluno 01).

Influéncia da
empatia no
ambiente escolar

Vinculos afetivos e

e “‘De modo geral, professores com uma postura compreensiva conseguem
motivacao

estabelecer vinculos mais sélidos com os discentes, promovendo um clima
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de paz, desejo de aprender e formacdo de lacos de amizade que
transcendem os limites da sala de aula” (Aluno 02).

“A empatia demonstrada pelos professores contribui para a construgdo de

Bem-estar e . .
sequranca um espago onde os alunos se sentem \valorizados e ouvidos. Isso reduz a

gurang ansiedade, aumenta a confianca e melhora o vinculo entre aluno e professor,
emocional ) . ~ ”

como também as interagdes entre colegas” (Aluno 08).

Impacto “A postura compreensiva do professor tem grande impacto na aprendizagem,
eSa 60ico pois cria vinculos afetivos que fazem com que o aluno se sinta valorizado...
gositig\]/og faworece o desenwlvimento de competéncias socioemocionais, como

empatia e autoconhecimento” (Aluno 05).

“‘Quando ha respeito, paciéncia e empatia, os discentes se sentem mais
Efeitos da auséncia | confortaveis para participar e interagi, o que fawrece relagdes mais
de empatia harmoniosas entre os colegas. Por outro lado, uma postura excessivamente
rigida... pode gerar desmotivacdo e conflitos no grupo” (Aluno 09).

A percepcdo dos estudantes revela que a postura empatica do docente,
caracterizada pela capacidade de se colocar no lugar do aluno, promove um clima
afetivo positivo, que estimula a participacao ativa, o esclarecimento de duvidas e a
interacdo harmoniosa entre 0s pares. Assim, a empatia docente contribui para com
0 engajamento cognitivo, 0 desenvolvimento das competéncias socioemocionais e
0 respeito mutuo, a confianca e a empatia reciproca, essenciais para o
fortalecimento dos vinculos interpessoais e o bem-estar coletivo na sala de aula.
Além disso, os depoimentos ressaltam que o ambiente escolar se torna mais
acolhedor e seguro quando os professores adotam uma postura compreensiva,
mitigando sentimentos de ansiedade e receios associados ao erro, 0 que amplia as
possibilidades de aprendizagem e de expresséo dos estudantes.

Por outro lado, a auséncia dessa sensibilidade docente € associada a um
cenario de tensdo, desmotivacéo e dificuldade na interacdo social, evidenciando o
impacto negativo da rigidez e da falta de compreensdo no processo educacional.
Destaca-se, portanto, a importancia de préaticas pedagdgicas que transcendam a
mera transmissdo de conteldos e incorporem o reconhecimento da dimenséo
afetiva dos alunos como elemento fundamental para a promocdo de um
aprendizado significativo e para a constituicdo de um ambiente escolar democratico

e colaborativo.

5. Conclusao
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A presente pesquisa teve como objetivo compreender o papel da empatia
nas relacdes pedagogicas, analisando seu conceito, relevancia e implicacfes
praticas no contexto do Sistema Modular de Ensino (SOME), especificamente na
lha de Juba, municipio de Cameta/PA. Fundamentada na hermenéutica
gadameriana, a investigacdo concebeu a empatia como uma construcao historica,
social e culturalmente situada, configurando-se como um principio ético e politico
orientador da pratica docente.

A revisdo tedrica evidenciou que a empatia, originalmente discutida na
filosofia moral por Adam Smith e aprofundada na psicologia por Theodor Lipps, foi
ressignificada no século XX nos campos da educa¢do e das ciéncias humanas,
com contribuicbes de autores como Carl Rogers, Howard Gardner e Daniel
Goleman. Nessa perspectiva, a empatia emerge como uma competéncia
relacional e socioemocional fundamental para a construcdo de vinculos
pedagdgicos mais horizontais, dialégicos e inclusivos.

Os dados empiricos demonstraram que a pratica da empatia docente no
SOME contribui significativamente para a construcdo de um ambiente escolar
acolhedor, que valoriza a individualidade e a diversidade dos estudantes. A escuta
ativa, o acolhimento, o respeito as singularidades e o didlogo mostraram-se como
elementos centrais na mediacdo das relagdes entre professores e alunos,
favorecendo o engajamento, a autoestima, a autonomia e o desenvolvimento
socioemocional dos estudantes.

Além disso, observou-se que a empatia beneficia ndo apenas os alunos,
mas também o bem-estar emocional e a motivacdo dos préprios professores,
funcionando como elemento de fortalecimento profissional diante de desafios
estruturais e das especificidades do modelo modular. A pratica empatica revelou-
se, portanto, um fator essencial tanto para a eficacia pedagoégica quanto para a
saude emocional dos docentes.

A andlise das relacdes pedagogicas no SOME permitiu identificar que a
empatia ndo se limita a uma compreensdo emocional do outro, mas integra
dimensdes cognitivas e afetivas, articuladas ao contexto sociocultural em que se
insere a pratica educativa. Nesse sentido, configura-se como um dos pilares para

a construcdo de uma educacdo humanizadora, democratica e inclusiva.
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Apesar dos avancos identificados, a pesquisa também evidenciou lacunas
relacionadas a auséncia de politicas e praticas sistematizadas que promovam o0
desenvolvimento da empatia no cotidiano escolar. Superar a dicotomia entre
razao e emocao ainda se apresenta como um desafio nas formagdes docentes e
nas propostas pedagogicas vigentes.

Conclui-se que a empatia, enquanto competéncia ética-pedagdgica, é
elemento indispensavel ao éxito do Sistema Modular de Ensino. Ao reconhecer e
valorizar os saberes, emocbes e contextos dos estudantes, o professor
potencializa o processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para a formacao de
sujeitos criticos, autbnomos e comprometidos com a transformacdo de suas

realidades.
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