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Resumo

Este artigo apresenta uma experiéncia didatica que articula a modelagem matematica ao estudo das
medidas de tendéncia central (média, moda e mediana) em uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental. A proposta teve como objetivo relacionar a estatistica a realidade dos estudantes,
utilizando como contexto as préprias alturas da turma. A pesquisa caracteriza-se como uma
pesquisa-acao, fundamentada em autores que fomentam a modelagem matematica e defendem o
aprendizado ativo. A atividade foi desenwlvida em etapas: escolha do tema, coleta das alturas com
0 uso de trenas e réguas, organizacdo dos dados, discussdo coletiva e formalizagcdo matematica
dos conceitos. Os alunos calcularam a média, a moda e a mediana, interpretando os resultados
como formas de representar o grupo. Os resultados mostraram que a altura que melhor representa
a turma. A experiéncia evidenciou que a modelagem mateméatica, quando aplicada a dados
concretos, desperta a curiosidade, favorece a compreensao dos conceitos estatisticos e fortalece o
protagonismo dos alunos na construgdo do conhecimento.

Palavras-chave: Modelagem matematica, Estatistica, Medidas de tendéncia central, Aprendizagem
ativa.

Abstract

This article presents a didactic experience that articulates mathematical modeling with the study of
measures of central tendency (mean, mode, and median) in a 9th-grade class of elementary school.
The proposal aimed to relate statistics to the students' reality, using the class's own heights as
context. The research is characterized as action research, based on authors who promote
mathematical modeling and advocate active learning. The activity was dewveloped in stages: choice
of theme, collection of heights using measuring tapes and rulers, data organization, collective
discussion, and mathematical formalization of the concepts. The students calculated the mean,
mode, and median, interpreting the results as ways to represent the group. The results showed that
the height that best represents the class was [missing information]. The experience demonstrated
that mathematical modeling, when applied to concrete data, sparks curiosity, favors the
understanding of statistical concepts, and strengthens students' protagonism in the construction of
knowledge.

Keywords: Mathematical modeling, Statistics, Measures of central tendency, Active learning.

1. Introducéo

O conhecimento € intangivel: ndo se deixa aprisionar em medidas ou formas;

ele escapa a matéria e se revela apenas no ato de aprender. Por mais que possa

2



https://doi.org/10.61164/3phnrj19

Received: 13/11/2025 - Accepted: 26/11/2025

Vol: 20.03
DOI: 10.61164/3phnrj19

ISSN 2178-6925 Pages: 1-19

ser expresso em palavras, nimeros ou simbolos, o conhecimento sé ganha sentido
guando vivenciado, quando se transforma em compreensao, acao e partilha.

Nas palavras de Paulo Freire (1996, p.13): “ensinar nao € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgcdo ou a sua
construgdo”. Nesse sentido, sobretudo nos moldes de uma realidade preenchida
de tecnologias e facilidades, é essencial promover a sinestesia do envolvimento
pratico com o conhecimento.

No campo da aprendizagem matematica, essa necessidade se torna ainda
mais evidente. Muitos conteudos, ainda que inicialmente assimilados, sao
rapidamente esquecidos pelos estudantes, em virtude da falta de conexbes que
favorecam a fixagdo do conhecimento.

Entre esses conteludos, a estatistica se apresenta como um relevante tema
de estudo para os ensinos fundamental e médio. A nivel médio, estatistica € o
segundo maior tema cobrado pelo Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).
Conforme mapeamento dos exames de 2009 a 2024, primeiro aparece
proporcionalidade direta e indireta (213 questdes), seguido de estatistica (187
guestdes), geometria plana (110 questdes), geometria espacial (95 questdes),
probabilidade (80 questdes) (Noronha, 2025).

Especificamente, as medidas de tendéncia central sdo contetdos de facil
visualizacao e aplicabilidade, mas pouco explorados quanto as possibilidades de
aprendizagem ativa. Atualmente, nas aulas de matematica, busca-se que a
abstragdo ndo se sobreponha ao sentido concreto do aprender. Nessa
continuidade, Fernandes et al. (2023, p. 1) observam que “frequentemente, a
matematica € vista como uma é&rea complexa, distanciando os alunos do
conhecimento que ela pode proporcionar”.

Como resposta a este problema, surge a modelagem matemética como
caminho alternativo. Conforme Burak e Aragédo (2012) a modelagem mateméatica
une teoria e pratica, possibilitando que o aluno construa conhecimentos
matematicos a partir da realidade em que esté inserido.

Nessa conjuntura, levanta-se o seguinte questionamento: de que maneira a
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modelagem matemética pode transformar conceitos de estatistica em experiéncias
praticas de aprendizagem?

Assim, este trabalho tem como objetivo principal apresentar aplicacdes
acessiveis sobre moda, média e mediana para salas de aula de ensino
fundamental Il e ensino Médio, de modo a desenvolver as habilidades essenciais
ao aluno.

Para isso, propdem-se 0s seguintes objetivos especfficos: analisar a
relevancia do conteddo medidas de tendéncia central; identificar limitacdes das
praticas tradicionais no ensino desse contelido; explorar a modelagem matematica
como estratégia pedagodgica para aproximar a matematica das realidades
vivenciadas pelos alunos; elaborar atividades praticas de modelagem matemética
com dados do cotidiano escolar, envolvendo célculo das medidas de tendéncia
central; e avaliar como o uso dessa abordagem pode contribuir para a consolidacéo
do conhecimento e para o protagonismo discente no processo de aprendizagem.

Este trabalho se justifica pela necessidade de ressignificar o ensino de
matematica, transformando problemas do cotidiano em oportunidades de
construcdo de conhecimentos que se convertam em compreensao concreta do
mundo. E relevante, portanto, por contribuir com praticas de modelagem que
tornem o aprender um ato de descoberta e de aproximacéo entre o saber e a vida.

Sob essa oOtica, este artigo estrutura-se inicialmente, apresentando uma
revisdo tedrica que fundamenta o ensino de estatistica e as concepcdes de
modelagem matemética no contexto educacional. Em seguida, descrevem-se 0s
caminhos metodoldgicos adotados para o0 desenvolvimento da proposta.
Posteriormente, séo apresentadas as atividades elaboradas e suas possibilidades
de aplicacdo em sala de aula. Por fim, sdo discutidas as contribuicbes dessa
abordagem para a aprendizagem matematica, evidenciando como a modelagem

pode aproximar o conhecimento estatistico da experiéncia concreta do estudante.

2. Revisao da Literatura
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2.1 Medidas de tendéncia central

Na sociedade contemporanea, marcada pela abundancia de informacoes e
pelo avanco das tecnologias digitais, a estatistica assume um papel central na
formacado critica do cidaddo. Os dados estdo presentes na economia, saude,
politica, esportes, educacéo, logo, a capacidade de interpreta-los adequadamente
tornou-se uma competéncia essencial.

A presenca formal da estatistica na educagéo basica brasileira foi consolidada
com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os quais destacavam a
relevancia desse campo do conhecimento para a compreensdo do contexto social
(BRASIL, 1997, p. 21):

A importancia de se trabalhar com amplo espectro de conteldos incluindo-
se ja, no ensino fundamental, elementos de estatistica, probabilidade e
combinatéria, para atender a demanda social que indica a necessidade de
abordar esses assuntos.

Ainda conforme os PCNs (BRASIL, 1997, p. 58) a finalidade da estatistica é:
“fazer com que o aluno venha a construir procedimentos para coletar, organizar,
comunicar e interpretar dados, utilizando tabelas, graficos e representacdes que
aparecem frequentemente em seu dia a dia”. Assim, a estatistica constitui uma
linguagem para compreender fenémenos, identificar padrdes e fundamentar
decisbes de forma racional.

Dando prosseguimento, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018) reafirma e amplia a importancia da estatistica no processo de
ensino e aprendizagem ao estabelecer a unidade tematica probabilidade e
estatistica. No ambito deste trabalho, cujo foco recai sobre as medidas de tendéncia

central, sobressaem-se as seguintes habilidades (BRASIL, p. 307 - 539):

(EFO6MA33) Planejar e coletar dados de pesquisa referente a préticas
sociais escolhidas pelos alunos e fazer uso de planilhas eletrbnicas para
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registro, representacdo e interpretacdo das informagdes, em tabelas, varios
tipos de graficos e texto. [...]

(EFO7MA34) Planejar e realizar experimentos aleatérios ou simulagfes que
enwolvem calculo de probabilidades ou estimativas por meio de frequéncia
de ocorréncias. [...]

(EFO7MA35) Compreender, em contextos significativos, o significado de
média estatistica como indicador da tendéncia de uma pesquisa, calcular
seu valor e relaciona-lo, intuitivamente, com a amplitude do conjunto de
dados. [...]

(EFO7MA36) Planejar e realizar pesquisa enwlvendo tema da realidade
social, identificando a necessidade de ser censitaria ou de usar amostra, e
interpretar os dados para comunicé-los por meio de relatério escrito, tabelas
e gréficos, com o apoio de planilhas eletrbnicas. [...]

(EFO7MAS37) Interpretar e analisar dados apresentados em gréfico de
setores diwlgados pela midia e compreender quando é possivel ou
conveniente sua utilizacéo. [...]

(EFOBMAZ24) Classificar as frequéncias de uma variawel continua de uma
pesquisa em classes, de modo que resumam os dados de maneira
adequada para a tomada de decisdes. [...]

(EFOBMAZ25) Obter os valores de medidas de tendéncia central de uma
pesquisa estatistica (média, moda e mediana) com a compreensao de seus
significados e relaciond-los com a dispersdo de dados, indicada pela
amplitude. [...]

(EFOBMAZ27) Planejar e executar pesquisa amostral, selecionando uma
técnica de amostragem adequada, e escrever relatério que contenha o0s
graficos apropriados para representar os conjuntos de dados, destacando
aspectos como as medidas de tendéncia central, a amplitude e as
conclusdes. [...]

(EFO9MAZ22) Escolher e construir o grafico mais adequado (colunas,
setores, linhas), com ou sem uso de planilhas eletrénicas, para apresentar
um determinado conjunto de dados, destacando aspectos como as medidas
de tendéncia central. [...]

(EFO9MAZ23) Planejar e executar pesquisa amostral enwlvendo tema da
realidade social e comunicar os resultados por meio de relatério contendo
avaliacdo de medidas de tendéncia central e da amplitude, tabelas e
graficos adequados, construidos com o apoio de planilhas eletrénicas. [...]
(EM13MAT202) Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes
relevantes, usando dados coletados diretamente ou em diferentes fontes, e
comunicar os resultados por meio de relatério contendo gréficos e
interpretacdo das medidas de tendéncia central e das medidas de dispersédo
(amplitude e desvio padréo), utilizando ou néo recursos tecnolégicos. [...]
(EM13MAT316) Resolver e elaborar problemas, em diferentes contextos,
gue enwlvem célculo e interpretacdo das medidas de tendéncia central
(média, moda, mediana) e das medidas de dispersdo (amplitude, varidncia
e desvio padrao).

As habilidades distribuidas entre o final do Ensino Fundamental e o Ensino
Médio demonstram uma orientacdo que vai além da execucdo de calculos,
enfatizando a formacdo de um olhar critico sobre os dados e suas implicacdes na

dindmica social. Ademais, tais habilidades refletem a preocupacédo em considerar
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0s interesses dos alunos, incentivando-os a conduzir o proprio processo de
aprendizagem.

No 8° e 9° anos, as habilidades EF08MA24, EFO8MA25, EFO08MAZ27,
EFO09MA22 e EFO9MA23 consolidam o estudo das medidas de tendéncia central,
conduzindo o aluno & compreensdo de que a média, a moda e a mediana séo
instrumentos que permitem analisar informacdes e tomar decisfes fundamentadas
em diferentes assuntos.

No ensino médio, as habilidades EM13MAT202 e EM13MAT316 aprofundam
o0 estudo da estatistica, articulando o conhecimento teérico a analise de fenbmenos
sociais, econdmicos e ambientais. Espera-se aqui, que o estudante seja capaz, ndo
s6 de calcular, mas de interpretar as medidas de tendéncia central e comunicar 0s
resultados como instrumento de interpretacdo e intervengcdo da sua realidade.

Em vista disso, tais habilidades revelam uma reestruturacdo no ensino da
estatistica, que deixa de ser puramente numérico e passa a contemplar a analise
critica de informacfes. Nesse contexto, o educador deve buscar estratégias
pedagdgicas que melhor se adequem ao desenvolvimento dessas habilidades e

promovam o protagonismo estudantil.
2.2. TransformacBes nas préticas de ensino de matematica

N&o é recente a constatacdo de que o ensino tradicional da matematica nao
favorece a compreensdo profunda dos conceitos nem o desenvolvimento do
pensamento critico dos estudantes.

Desde a década de 1980, Guy Brousseau (1986), destacado pesquisador da
didatica da matematica, ja propunha uma ruptura com o modelo tradicional de
ensino. Para o autor, tal abordagem contribui para que os estudantes se afastem
do sentido real da matematica, conduzindo a um aprendizado fragmentado e
descontextualizado. Desse modo, a auséncia de praticas que favorecam a atuacéo
participativa do aluno na elaboragdo do conhecimento refor¢ca a continuidade dos

obstaculos a aprendizagem matematica.
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Nessa perspectiva, Brousseau (1986, p. 49, tradugcédo nossa) enfatiza que:

A concepc¢ao moderna do ensino exige, portanto, que o professor provoque
no aluno as adaptacfes desejadas por meio de uma escolha criteriosa de
‘problemas’ que |he sado propostos. Esses problemas, selecionados de
modo que o estudante possa aceita-los, devem leva-lo a agir, falar, refletir
e ewluir por iniciativa prépria. Entre 0 momento em que o aluno assume o
problema como seu e 0 momento em que produz sua resposta, o professor
se abstém de intenir como aquele que propde os conhecimentos que
deseja ver emergir. O aluno sabe muito bem que o problema foi escolhido
com o propésito de levd-lo a adquirir um nowo conhecimento, mas deve
também compreender que esse conhecimento é totalmente justificado pela
I6gica interna da situacdo, e que ele pode construi-lo sem recorrer a razées
didaticas. Nao apenas ele pode, como também dewve fazé-lo, pois s6 tera
verdadeiramente adquirido esse conhecimento quando for capaz de aplica-
lo por conta prépria em situagcfes que encontrara fora de qualquer contexto
de ensino e na auséncia de toda intervencao do professor. Uma tal situacéo
€ chamada de situacdo didéatica.

A compreensdo sobre o ensino da matematica encontra em Guy Brousseau
um marco fundamental. Suas consideracfes, romperam com a visdo tradicional de
gue aprender consiste apenas em receber e reproduzir contetados prontos. Para o
autor, o verdadeiro aprendizado matematico ocorre quando o estudante se envolve
ativamente.

Em outras palavras, o aluno aprende quando age, experimenta, erra, reflete
e reconstréi o saber em interacdo com o meio. Assim, o papel do professor é criar
situagdes didaticas intencionais, nas quais o estudante possa “descobrir’ as ideias
mateméaticas por meio da acdo e da reflexdo, e ndo apenas pela repeticdo de
procedimentos.

A matemética, portanto, deixa de ser um conjunto de regras fixas e se
reconfigura em um campo Vvivo de descobertas, em que compreender €, sobretudo,
experimentar. Nessa perspectiva, 0 ensino ganha novo significado: ensinar
matematica € criar as condi¢cdes para que o aluno a descubra por si mesmo.

Sob a perspectiva de Paulo Freire (1996, p. 21) “ensinar exige reflexdo critica
sobre a pratica”. Essa afirmacao reforca que o ato de ensinar demanda reflexao,
aperfeicoamento continuo e sensibilidade para entender que o ensino da

matematica é, em esséncia, um exercicio de pensamento. E pensar supde
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vivéncias que tenham sentido e espaco para o amadurecimento.

Nesse novo cenario, o ensino de matematica ganha novas dimensdes. Os
nimeros, graficos e equagfes deixam de ser abstracdes distantes para se
tornarem ferramentas de leitura do mundo. Assim, o aprendizado matematico deixa
de ser apenas um requisito curricular e se torna uma forma de compreender a

realidade, de agir sobre ela e de transforma-la.
2.3. Modelagem matematica

O ensino de matematica, ao longo das ultimas décadas, tem atravessado um
processo de transformacdo que reflete as mudangcas sociais, culturais e
tecnolégicas do mundo. Se antes predominava uma pratica centrada na repeticao
de procedimentos e na memorizacdo de formulas, hoje emerge uma nova
concepcao de aprendizagem: aquela que valoriza o raciocinio, a compreensao e a
construcdo ativa do conhecimento.

A matematica, que por muito tempo foi vista como um territério arido e
inacessivel, vem sendo ressignificada a partir de metodologias que convidam o
aluno a participar, investigar, criar e descobrir. A sala de aula deixa de ser o espago
da transmisséo unidirecional e passa a ser um ambiente de dialogo, onde o erro €
compreendido como parte do processo e a curiosidade se torna o ponto de partida
para o aprender.

Em conformidade com Guy Brousseau (1986), Paulo Freire (1996) e os
direcionamentos da BNCC (2018) temos a modelagem matematica, um exemplo
de metodologia ativa, onde o saber deixa de ser entregue e passa a ser construido
pelo préprio estudante. Essa mudanca redefine o papel de ambos: o professor
assume o lugar de mediador, orientando o percurso da descoberta, enquanto o
estudante passa a ser sujeito do proprio aprendizado.

Burak e Aragdo (2012) definem a modelagem mateméatica como uma
estratégia de ensino e aprendizagem que parte do que € vivenciado pelo estudante

para construir conhecimento matematico de modo ativo e contextualizado. Para
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esses autores, modelar consiste em seguir etapas articuladas, iniciando pela
investigacdo de uma situacdo concreta, passando pela sua formulacédo, analise e
interpretacdo, sempre com 0 apoio da linguagem matematica, com o objetivo de
compreender o fendmeno estudado e ndo apenas solucionar exercicios isolados.
Dessa maneira, a modelagem ultrapassa 0 uso da matematica como mera
ferramenta: ela se torna um meio de expressao e criticidade.

Para Burak e Aragdo (2012), essas etapas ndo sao rigidas; elas constituem
um movimento continuo de descobertas, no qual o aluno aprende matematica
enquanto interpreta fendmenos do seu entorno. A modelagem, portanto, aproxima
a matematica da vida e torna o estudante autor do processo de aprendizagem.

Nesse contexto, o calculo de média, moda e mediana deixam de ser simples
medidas estatisticas e passam a ser um recurso para interpretar dados e ler a
realidade. Essa abordagem favorece o desenvolvimento da autonomia investigativa
dos alunos e evidencia que a estatistica surge das experiéncias e observacdes do

cotidiano, conectando diretamente a matematica a vida real.

3. Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como pesquisa-acdo, conforme a
classificacdo de Gil (2008), pois envolve intervencdo direta na pratica educativa,
com coleta e analise de dados e reflexdo continua sobre a aprendizagem dos
alunos. O estudo busca compreender a aplicacdo das medidas de tendéncia central
a partir da medicao das alturas dos estudantes.

A pesquisa foi conduzida com alunos do 9° ano do ensino fundamental de
uma escola publica na cidade de Jaicés - PI, com participacdo voluntaria e garantia
de sigilo dos dados individuais, assegurando um ambiente de respeito e seguranga.

A coleta de dados foi realizada por meio de medicao das alturas, com registro
individual e posterior organizacdo coletiva, permitindo a andlise estatistica dos
dados. As perguntas norteadoras incluem: “vocé sabe qual € a sua altura? Qual

altura melhor representa a nossa turma? O que significa dizer que uma turma tem
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uma altura média? Qual a altura média da nossa turma? Sera que ha uma altura
gque se repete com mais frequéncia entre os colegas? No seu grupo, qual é a
estatura mediana? E quando olhamos para toda a turma, qual seria a estatura
mediana?”. Tais questdes incentivam a observagao, interpretagao e reflexao critica,
alinhadas a perspectiva de aprendizagem ativa defendida pela BNCC (2018) e por
Burak e Aragao (2012).

A andlise dos dados contempla uma dimensdo quantitativa, por meio do
célculo e comparacédo da média, moda e mediana, e uma dimensdo qualitativa, ao
interpretar o significado dos nuimeros e relaciona-los a realidade da turma (Gil,
2008).

Todos os procedimentos seguirdo 0s principios éticos, garantindo anonimato,
voluntariedade e utilizacdo dos dados exclusivamente para fins académicos,

promovendo um ambiente seguro e respeitoso para todos os participantes.
4. Resultados e discussoes

Foi proposto que os alunos vivenciassem um fendmeno real (a medigéo e
andlise estatistica de suas proprias alturas) e, a partir dessa experiéncia concreta,
construissem conhecimentos sobre os conceitos matematicos de média, moda e
mediana. A atividade envolveu a coleta de dados reais, possibilitando sua
organizacao, representacao e interpretacdo com base em principios estatisticos, o
gue levou a reflexdo sobre variacéo e representatividade dos dados.

A questao norteadora principal era identificar qual altura melhor representaria
a turma. O objetivo central foi abordar os conceitos ja mencionados de forma
investigativa, transformando o ato de aprender em uma experiéncia de modelagem
matematica, e ndo em mera aplicagdo de formulas ou definicdes prontas. Assim, 0s
estudantes puderam modelar a realidade da turma a partir das alturas registradas,
descrevendo uma caracteristica fisica do grupo por meio de numeros que

expressam suas tendéncias centrais.
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Nos moldes das etapas propostas por Burak e Aragao (2012), foi escolhido o

tema altura, por seu potencial de explorar conceitos matematicos de estatistica.

Utilizou-se como amostra as alturas

dos alunos presentes na sala no dia da

atividade. A partir da curiosidade sobre as proprias medidas corporais e das

relagbes entre elas, os estudantes puderam se envolver diretamente com dados

concretos da turma, promovendo a aprendizagem ativa.

Para orientar a investigagdo sobre qual altura melhor representa a turma,

foram apresentados aos alunos os seguintes questionamentos (figura 1):

Figural —

E quando
olhamos
para toda a
turma, qual
seria a
estatura
mediana?

No seu
grupo, qual
é a
estatura
mediana?

Fonte: Elaborado

Ao refletirem sobre a pergunta

Questdes norteadoras

Vocé sabe
qual é a
sua altura?

O que
significa
dizer que
uma turma

tem uma
Qual altura
PP

altura média®?

melhor

representa
a nossa
turma?

Sera que ha
uma altura
que se
repete com
mais
frequéncia?

pelos autores, 2025.

‘qual altura melhor representa a turma?”,

surgiram respostas diversas: alguns citaram alturas aleatérias, os que ja conheciam

média indicaram ser a média das alturas, outros disseram ser a altura que mais se

repete, outros ser o valor central das

alturas, o que motivou a coleta, analise e
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organizacéo formal dos dados.
4.2 Coleta e organizagao dos dados

Dando sequéncia a modelagem, os alunos mediram suas alturas utilizando
trena e/ou régua (figura 2), desenvolvendo habilidades de medicdo e de associacéo
entre centimetros e metros. Observou-se que alguns alunos ja conheciam sua

altura, enquanto outros precisaram conferi-la.

Figura 2 — Medicbes

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Com as medic¢des finalizadas, realizou-se a coleta e o registro das alturas dos
estudantes (tabela 1). Essa fase foi fundamental, pois forneceu a base empirica
necessaria para o desenvolvimento das analises mateméaticas, nas quais 0s
conceitos de média, moda e mediana puderam ser aplicados e interpretados a partir

de dados concretos da turma.
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Tabela 1 — Registro das alturas

‘ REGISTRO DAS ALTURAS

162-1,65-1,60-1,56-1,53
1,71-161-161-1,73-1,70
1,75-1,56 -1,60 - 1,54 - 1,67
164-1,75-1,72-1,65- 1,66
1,72-158-1,67-1,67-1,61
160-164-1,75-1,57-1,55

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.
4.3 Formulacdo matematica da situacao

A linguagem matematica foi utilizada para formalizar a expressdo da meédia e
a regra que define a mediana, considerando a necessidade de observar a paridade
do conjunto de dados.

O conceito de média foi relembrado de modo progressivo, partindo de
exemplos proximos a realidade dos alunos, como o célculo da média bimestral e
trimestral das notas. A partir dessas recordacdes, foi possivel generalizar o

raciocinio e chegar a formula da média aritmética:

a,ta,+az;+--+a,
n

a=

Com base nos dados coletados, os estudantes realizaram o calculo e

encontraram a média das alturas da turma, obtendo:
49,20
— =1,64m
30

O conceito de moda foi introduzido a partir do significado comum da palavra.
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Quando algo esta “na moda” é facilmente verificado que € a sandalia, roupa, bolsa
ou acessorio que é mais adotado pelas pessoas. Da mesma forma, na estatistica,
a moda representa o valor que aparece com maior frequéncia, ou seja, 0 que mais
se repete em um conjunto de dados.

No caso das alturas, observou-se uma situagdo multimodal, pois quatro
valores (1,60 m; 1,61 m; 1,67 m; 1,75 m) se repetiram trés vezes cada um. Essa
constatacao permitiu discutir a possibilidade de existirem distribuigbes bimodais,
trimodais ou multimodais, conforme a quantidade de modas presentes.

Para o conceito de mediana, partiu-se da expressdo “estatura mediana’,
compreendida pelos alunos como “a altura do meio”, ou seja, aquela que nao é nem
a maior nem a menor entre as alturas. Essa ideia foi explorada de forma pratica,

conforme ilustra a Figura 3.

Figura 3: Encontrando a estatura mediana do grupo na pratica

Doz

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Durante a atividade, discutiu-se a importancia de organizar os valores em
ordem crescente ou decrescente e a influéncia da paridade no célculo da mediana,
observando na pratica o que ocorre quando ha um ndmero impar e par de

elementos. Assim, chegou-se a seguinte definicdo:
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Medi _ { Valor central, se a quantidade de elementos for impar
'aN3 = \Média entre os dois valores centrais, se a quantidade de elementos for par

No conjunto analisado, havia uma quantidade par de alturas. ApGs organiza-
las em ordem crescente, a conclusao foi que os dois valores centrais coincidiram
em 1,64 m, resultando na mediana igual a 1,64 m, valor que também corresponde

a média da turma.

4.4 Discussao dos resultados

Essa atividade permitiu aos alunos compreenderem que média, moda e
mediana s&o instrumentos para interpretar e analisar a realidade, possibilitando
reflexdes sobre variacao, tendéncias e representatividade.

Com base nos resultados (tabela 2) concluiram que 1,64 seria a altura que
melhor representaria a turma, pois esta altura reflete o ponto central do conjunto de
dados e estd proxima da maioria das estaturas individuais. Além disso, essa é a
meédia entre a maior e a menor altura, distando dos extremos e oferecendo um

parametro equilibrado para caracterizar a turma.

Tabela 2 - Resultados

MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL

DA ALTURA DA TURMA
1,64
1,60; 1,61; 1,67; 1,75 (cada uma
repetida 3 vezes)

MEDIANA 1,64

MEDIA

MODA

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Para consideracdes finais foi valido destacar aos alunos que a mediana e a

média podem coincidir, como aconteceu neste caso (1,64 m), mas ndo é regra. A
16



https://doi.org/10.61164/3phnrj19

Received: 13/11/2025 - Accepted: 26/11/2025
Vol: 20.03
DOI: 10.61164/3phnrj19

ISSN 2178-6925 Pages: 1-19

média é sensivel a valores extremos, enquanto a mediana € mais resistente a esses
valores, mostrando o “centro” real do grupo.

Cada medida de tendéncia central (média, mediana e moda) oferece uma
informacéao diferente sobre o grupo, por isso € importante analisar todas para ter

uma visdo completa das alturas.

5. Consideragodes Finais

A experiéncia apresentada neste estudo demonstra que 0 ensino de
estatistica pode ir além da aplicacdo mecanica de formulas, assumindo a funcao
de desenvolver um pensamento critico diante dos dados e rompendo com o
esteredtipo que caracteriza a matematica como uma disciplina dificil e baseada
apenas na memorizagao.

A proposta de modelagem, a partir das alturas dos alunos, tornou 0 ensino
mais proximo da realidade e colocou os estudantes no centro do processo de
aprendizagem. A modelagem, nesse contexto, mostrou-se um caminho fértil para
o desenvolvimento da autonomia, do raciocinio l6gico e da leitura critica da
realidade por parte do estudante, indo de encontro com o0s ideais de Brousseau
(1986), Freire (1996), Burak e Aragédo (2012).
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