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Resumo

O presente artigo tem como objetivo geral analisar a evolucdo histérica e legal da educacéo
inclusiva no Brasil, identificando barreiras e desafios para sua efetivacdo. Para isso, a metodologia
adotada foi a pesquisa bibliografica e documental, com analise de legislacbes, normas
internacionais e estudos académicos sobre inclusdo educacional. A pesquisa evidenciou que,
embora a legislacéo brasileira, incluindo a Constituicdo de 1988, a LDB (1996) e a Lei Brasileira de
Inclusdo (2015), estabeleca principios de igualdade, dignidade e ndo discriminagcdo para pessoas
com deficiéncia, sua efetividade depende da implementacdo pratica, da formacdo docente, da
infraestrutura adequada e da mudanca cultural. Barreiras fisicas, tecnoldgicas, atitudinais e
institucionais ainda limitam a inclusao plena, revelando que o acesso a educacédo inclusiva exige
politicas estruturais, fiscalizagao, responsabilizagdo e participagéo social. A incluséo €, portanto, um
processo politico, ético e coletivo que demanda acdo coordenada para transformar direitos formais
em prética concreta.
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publicas.

Abstract

The present article aims to analyze the historical and legal development of inclusive education in
Brazil, identifying barriers and challenges to its implementation. To achieve this, the methodology
employed was bibliographic and documentary research, including analysis of legislation,
international norms, and academic studies on educational inclusion. The research showed that,
although Brazilian legislation, including the 1988 Constitution, the LDB (1996), and the Brazilian
Inclusion Law (2015), establishes principles of equality, dignity, and non-discrimination for people
with disabilities, its effectiveness depends on practical implementation, teacher training, adequate
infrastructure, and cultural change. Physical, technological, attitudinal, and institutional barriers still
limit full inclusion, demonstrating that access to inclusive education requires structural policies,
oversight, accountability, and social participation. Inclusion is, therefore, a political, ethical, and
collective process that demands coordinated action to transform formal rights into concrete practice.
Keywords: Inclusive education; People with disabilities; Educational legislation; Public policies.

Resumen

El presente articulo tiene como objetivo general analizar la evolucion histérica y legal de la
educacion inclusiva en Brasil, identificando barreras y desafios para su implementacién. Para ello, la
metodologia adoptada fue la investigacion bibliografica y documental, con analisis de legislaciones,
normas internacionales y estudios académicos sobre inclusién educativa. La investigacion evidencié
qgue, aungue la legislacion brasilefia, incluida la Constitucion de 1988, la LDB (1996) y la Ley
Brasilefia de Inclusion (2015), establece principios de igualdad, dignidad y no discriminacion para
las personas con discapacidad, su efectividad depende de la implementacion préactica, la formacién
docente, la infraestructura adecuada y el cambio cultural. Las barreras fisicas, tecnologicas,
actitudinales e institucionales aun limitan la inclusién plena, revelando que el acceso a la educacion
inclusiva requiere politicas estructurales, supervisién, rendicidon de cuentas y participacién social. La
inclusion es, por tanto, un proceso politico, ético y colectivo que demanda accion coordinada para
transformar los derechos formales en préactica concreta.

Palabras clave: Educacion inclusiva; Personas con discapacidad; Legislacion educativa; Politicas

publicas.

1. Introducéo

A educacéo inclusiva tem se afirmado nas ultimas décadas como um dos

eixos estruturantes das politicas publicas e do debate contemporaneo em direitos
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humanos no Brasil. Mais do que uma diretriz pedagdgica, trata-se de um principio
ético e politico que reivindica a participacdo plena de todas as pessoas hos
espacos educativos, reconhecendo a diversidade como condicao inerente a vida
social. A partir da adocdo do modelo social da deficiéncia, a inclusdo passa a ser
compreendida como resultado da relacdo entre impedimentos individuais e
barreiras produzidas pela organizacao escolar, pelo ambiente fisico e pelos valores
culturais. Esse deslocamento tedrico rompe com paradigmas assistencialistas e
segregadores, ao assumir que a exclusdo ndo é um problema do sujeito, mas da
estrutura social que ndo se adapta as diferencas.

A consolidacdo desse entendimento reflete um percurso histérico marcado
por avancos normativos decisivos. A Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, ao instituir a educacdo como direito social e estabelecer a igualdade
como principio fundamental, inaugura um novo patamar de protecado dos direitos
das pessoas com deficiéncia. A esse marco somam-se a Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia — incorporada ao ordenamento juridico com
status constitucional —, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB/1996) e a Lei Brasileira de Inclusao (LBI/2015), que detalham deveres
estatais e institucionais voltados a oferta de condigcdes reais de acesso,
permanéncia e aprendizagem. Essas legislacdes reposicionam a inclusdo como
obrigacdo publica e ndo como concessdo, exigindo politicas de combate a
discriminagdo, eliminagcdo de barreiras, oferta de recursos de acessibilidade e
formacgéo adequada dos profissionais da educagao.

Dentro desse arcabouco, o presente estudo delimita-se a analise critica das
bases legais que estruturam o direito a educacdo inclusiva no Brasil —
especialmente a CRF/1988, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, a LDB/1996 e a LBI/2015 — e dos entraves que dificultam sua
implementac&o no cotidiano escolar. A investigacdo busca compreender a distancia
existente entre o desenho normativo e a pratica institucional, examinando limites
gue ainda persistem, entre eles: fragilidade dos mecanismos de fiscalizacao,
insuficiéncia de responsabilizacdo por descumprimento das normas, escassez de

profissionais devidamente formados, barreiras fisicas e tecnoldgicas ainda

3



https://doi.org/10.61164/st9n7m12

Received: 30/10/2025 - Accepted: 17/11/2025
Vol: 20.02
DOI: 10.61164/st9n7m12

ISSN 2178-6925 Pages: 1-17

presentes e resisténcia cultural a valorizacdo da diferengca. A analise privilegia a
interface entre legislacéo, politicas educacionais e praticas escolares, com foco em
como tais dimensdes se articulam na efetividade dos direitos assegurados.

A discussao torna-se ainda mais pertinente diante do contexto sociocultural
brasileiro, historicamente marcado por profundas desigualdades raciais,
econbmicas e regionais, que repercutem diretamente na organizacdo da escola e
na garantia do direito a educacdo. A exclusdo de estudantes com deficiéncia nao
pode ser analisada de modo isolado, mas dentro de um sistema que, em muitos
casos, continua reproduzindo préticas seletivas, meritocraticas e pouco sensiveis a
diversidade humana. Assim, embora o pais disponha de um arcabouco juridico
robusto, a concretizacdo da inclusdo depende de transformacdes estruturais,
culturais e pedagdgicas de longo prazo, as quais exigem investimentos continuos,
gestdo comprometida e participacao social ativa.

Refletir sobre a inclusdo educacional, portanto, ndo significa apenas
interpretar legislacbes ou identificar lacunas na implementacdo. Significa
reconhecer que o direito a educacdo sO se materializa quando acompanhado de
condi¢cbes concretas de aprendizagem, acessibilidade universal, formacédo docente
gualificada e cultura institucional que valorize a dignidade humana. A relevancia
deste estudo reside justamente em promover o didlogo entre teoria, legislacdo e
pratica, evidenciando caminhos possiveis para reduzir a distancia entre o que a
norma assegura e 0 que se realiza nas escolas brasileiras. Ao aprofundar essa
andlise, busca-se contribuir para o avango do campo da educacdo inclusiva,
oferecendo subsidios para a construcdo de politicas mais efetivas e de préticas
pedagogicas capazes de transformar a escola em um espaco de participacdo plena

para todas as pessoas.

1.1 Objetivos Gerais

O presente estudo tem como objetivo analisar criticamente as bases legais
da educacéao inclusiva no Brasil e sua efetividade na pratica escolar, buscando
compreender como 0S marcos normativos tém influenciado a transformacéo das

politicas e das préaticas educacionais em prol da inclusdo de pessoas com
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deficiéncia.

Tendo em vista o exposto, busca-se neste artigo, investigar em que medida
a legislagdo brasileira referente a educagdo inclusiva, especialmente a
Constituicdo de 1988, a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, a LDB/1996 e a LBI/2015, tem contribuido para garantir condi¢cdes
equitativas de acesso, permanéncia e aprendizagem para estudantes com
deficiéncia nas escolas brasileiras. Bem como, identificar e analisar os principais
avancos, limitacdes e contradicdes presentes nas legislacbes que estruturam o
direito a educacdo inclusiva no Brasil; e, examinar os desafios praticos que
impedem a plena implementacdo da inclusdo escolar, considerando fatores
institucionais, pedagogicos e socioculturais que afetam a efetividade dos direitos

educacionais.

2. Reviséo da Literatura

A evolucdo do direito a educacédo inclusiva no Brasil € resultado de um
processo historico longo e gradual. O pais passou por seis constituicbes antes de
chegar a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRF, 1988), conhecida
como Constituicao Cidada, que ampliou significativamente o acesso a educacédo
e reconheceu o0 ensino como um direito social fundamental.

Analisando os fundamentos que historicamente fundamentaram foram
consolidando os dispositivos legais vigentes como a CRF (1988), Bruscato (2019,
p.3) explica que se criou uma grande necessidade de repensar a educagéo, haja
vista que, a partir daquele momento a escola ndo seria somente a elite ou: “[...] os
meninos brancos, mas para todos, alicercada no direito social e
consequentemente em agdes e politicas voltadas para sua efetivagao.”

Bruscato (2019), destaca um ponto de inflexdo historico no papel social da
escola: 0 momento em que ela deixa de ser uma instituicao restrita as elites ou,
como indica a citagdo, aos “meninos brancos” e passa a se configurar como um

direito social universal. Essa mudanca ndo é apenas discursiva, mas implica
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reconhecer que a educacao deve atender a diversidade da populagéo e funcionar
como instrumento de democratizacdo do acesso ao conhecimento.

No entanto, essa virada conceitual ndo ocorreu automaticamente. Ela exige
a reconstrucdo do entendimento sobre quem é sujeito de direitos e sobre as
responsabilidades do Estado na promoc¢ao da igualdade de oportunidades.
Assim, a universalizacdo do direito a educacdo representa tanto um avanco
juridico quanto uma demanda por transformacoes estruturais profundas (Freire,
2008).

Ao mesmo tempo, afirmar que a escola passa a ser “para todos” implica
enfrentar contradicbes historicas e persistentes. A efetivacdo desse direito
depende de politicas puablicas articuladas, continuas e suficientemente
financiadas para corrigir desigualdades raciais, socioeconémicas e regionais que
ainda moldam o acesso e a permanéncia escolar.

Bruscato (2019) evidencia que a inclusdo ndo se concretiza apenas por
meio de declaracbes legais, mas através de acdes que desafiem préticas
discriminatorias, curriculos pouco representativos e estruturas escolares
excludentes. Portanto, a transicdo de um modelo elitista para um modelo
inclusivo € um processo em disputa, que requer vigilancia critica, participacao
social e compromisso politico para se transformar em realidade.

Levando em consideracdo a reflexdo supracitada, nota-se que a CRF
(1988) representa um marco histérico para o direito a educacao inclusiva no
Brasil, ao consagrar principios como: igualdade, dignidade e n&do discriminacao,
pois estes sdo fundamentais para a prote¢cdo das pessoas com deficiéncia.

Os principios citados encontram respaldo no Art. 5°, no qual se estabeleceu
gue “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza [...]",
assegurando as pessoas com deficiéncia o direito a igualdade de oportunidades e
a protecdo contra qualquer forma de discriminacdo. Esse principio encontra
reforco na Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada
pelo Brasil, consolidando a perspectiva de que a deficiéncia ndo pode ser fonte
de restricao de direitos.

Assim, 0 § 1° do Art. 5° da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
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Deficiéncia amplia a protecdo aos direitos fundamentais e assegura a dignidade
humana de todos (especialmente das pessoas com deficiéncia historicamente
excluidas) ao definir discriminacdo como qualquer forma de distingdo, restricdo
ou exclusédo, por acdo ou omissédo, que impeca o exercicio de direitos, incluindo a
negativa de adaptacbes razoaveis, intérpretes de Libras ou tecnologias
assistivas. Assim, a legislacdo imple tanto a responsabilidade positiva de
promover a igualdade quanto a obrigacéo de eliminar omissdes discriminatorias.

E pertinente ressaltar ainda que a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia ndo s6 ampliou a protecdo dos direitos fundamentais
das pessoas com deficiéncia, mas buscou superar parametros histéricos que
limitavam o papel social destes sujeitos ao afirmar em seu § 2° do Art. 5° a
autonomia da pessoa com deficiéncia, garantindo que a participagdo em
programas de ag¢des afirmativas, como cotas em concursos ou vagas reservadas,
seja opcional, conciliando igualdade material com respeito a liberdade individual.

Neste sentido, observa-se a Convencdao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia em seu Art. 5°, § 1° ampliou o conceito de discriminagdo para incluir
omissdes que dificultem ou impecam o exercicio de direitos, permitindo que em
seu § 2° fosse possivel preservar a autonomia do individuo, garantindo liberdade
de escolha em acfes afirmativas.

Essa estrutura normativa reflete a adocdo do modelo social da deficiéncia,
em que a igualdade é entendida de forma concreta, reconhecendo barreiras reais
(arquitetbnicas, comunicacionais e atitudinais) e a necessidade de remové-las
para garantir a plena participagédo social. Dessa forma, a deficiéncia deixa de ser
compreendida como um problema individual e passa a ser tratada como uma
guestao social, exigindo politicas publicas inclusivas, adaptacfes razoaveis e uso
de tecnologia assistiva.

De acordo com Vieira (2005), como forma de institucionalizar a incluséo das
pessoas com deficiéncia de maneira mais detida no campo educacional, um
grande marco na legislacdo brasileira foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, 1996), que trouxe significativos avangos quanto a compreensao

do sujeito com deficiéncia e suas necessidades educacionais.
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Um grande avanco nesta legislacdo no ambito educacional, foi a garantia de
matricula nas escolas regulares de alunos com deficiéncia visando superar a
segregacao historica que tais sujeitos viveram, ao serem tratados como
improdutivos social e educacionalmente (Vieira, 2005).

Em seu Art. 58, a LDB (1996), priorizou a matricula de estudantes com
deficiéncia na rede regular de ensino, sendo a inclusdo em classes ou escolas
especiais apenas uma opc¢ao secundaria.

Na mesma dire¢cdo, mas visando assegurar oS pressupostos estabelecidos
na CRF (1988), o Art. 59 da LBD (1996) detalha instrumentos essenciais para a
incluséo efetiva:

o Adaptacdes curriculares, métodos e recursos educativos que atendam as
necessidades individuais;

« Terminalidade especifica ou aceleracdo de estudos, conforme capacidades
do estudante;

o Formacédo docente especializada e capacitacdo de professores do ensino
regular;

e Educacédo especial articulada ao trabalho, incluindo alternativas para
insercao social e profissional,

e Acesso equitativo a programas sociais suplementares, como transporte,
alimentacéo e material didatico.

Analisando o contexto historico, social, politico e cultural, considera-se que
0 Art. 59 da LDB, se consolidou como um grande avango significativo tendo em
vista a garantia do direito a educacdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais, ao estabelecer obrigacdes concretas para os sistemas de
ensino, como a oferta de curriculos, métodos, recursos e organizacao
especificos; terminalidade especifica para alunos com deficiéncias graves;
aceleracdo para superdotados; formacado adequada dos professores; e servigcos
de apoio especializado.

Ao reconhecer a necessidade de adaptacbes e suportes, o artigo rompe
com a ideia de que a inclusdo se faz apenas pela presenca fisica do estudante na
escola regular, apontando para a necessidade de condicdes reais de
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aprendizagem. Nesse sentido, ele dialoga com os principios constitucionais de
igualdade, equidade e néo discriminacéo, reforcando a educacdo como direito
social inalienavel.

No entanto, uma andlise critica da educacdo voltada as pessoas com
deficiéncia a partir das Glat e Nogueira (2002), revela que o desafio ndo esta no
texto legal, mas na operacionalizacdo dessas diretrizes. O Art. 59 traz como
primazia para a inclusdo das pessoas com deficiéncia capacidade técnica,
infraestrutura e formacao docente continua, elementos historicamente frageis nas
redes publicas brasileiras.

Além disso, embora promova avancos, 0 artigo ndo resolve tensdes
importantes, como a distancia entre a previsao legal e a pratica escolar, a falta de
recursos para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a auséncia de
politicas de acompanhamento e avaliagdo sistematica. Em alguns contextos, a
énfase em servicos suplementares corre o risco de reforcar praticas
segregadoras, caso hao estejam articulados ao curriculo comum e a vida escolar
cotidiana (Verissimo, 2023).

Assim, o Artigo 59 marca um compromisso normativo essencial, mas sua
eficacia depende de politicas estruturadas, financiamento adequado e mudanca
cultural no interior das escolas, para que a inclusdo deixada no plano da lei se
torne, de fato, incluséo vivida. Nota-se a partir das legislacdes ja citadas que, as
diretrizes fundamentais para a garantia da efetividade da inclusdo educacional
das pessoas com deficiéncia ja foram criadas, e tal pratica deve ser entendida
como politica estrutural, integrando ensino, trabalho e vida social, respeitando
diferencas e promovendo equidade e ndo como uma benesse do Estado e da
sociedade.

Superar as amarras historicas que limitaram o acesso a escolarizacdo as
pessoas com deficiéncia ndo tem se configurado ao longo da histéria como uma
tarefa das mais faceis, considerando que embora existam diretrizes que versam
sobre a matéria, a pouca (ou nenhuma) efetividade e limitacdo de
operacionalizacdo das leis e garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia é
uma realidade persistente que tem suscitado aprofundamento do debate e criado

9
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espaco para o surgimento de leis mais especificas, como é o caso da Lei
Brasileira de Incluséo (LBI, 2015).

A LBl (2015), se apresenta como um esforco de materializar dos
fundamentos legais anteriores que versaram sobre a inclusdo das pessoas com
deficiéncia. Trata-se, de uma iniciativa que busca no ambito social e politico
garantir que a inclusdo atravesse o plano do discurso e se configure como uma
pratica cotidiana e constante nos fazeres escolares.

O Art. 4° da LBI (2015) estabelece que toda pessoa com deficiéncia tem
direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e que nenhuma
forma de discriminacdo sera tolerada. A principio, esse dispositivo consolida um
marco essencial: o reconhecimento explicito de que a deficiéncia ndo pode ser
motivo para negar ou restringir direitos.

Ressalta-se que, a norma alinha o ordenamento juridico brasileiro a
perspectiva contemporanea da deficiéncia como resultado da interacdo entre
impedimentos e barreiras sociais, € hdo como uma condi¢cdo intrinseca que
justifique exclusdes. Assim, tal artigo desloca o foco da incapacidade individual
para a responsabilidade coletiva e institucional na promoc¢do da igualdade,
fortalecendo o paradigma dos direitos humanos e da cidadania plena.

Por outro lado, ao se analisar de critica o contexto supracitado, nota-se que,
embora o Art. 4° (LBI, 2015), seja fundamental, ele se apoia em um conceito de
igualdade que ainda depende de forte operacionalizacéo para se concretizar. A
simples proibicdo da discriminagdo ndo garante sua eliminagcéo, especialmente
em um pais onde barreiras arquitetbnicas, comunicacionais, atitudinais e
institucionais permanecem profundamente enraizadas.

Assim, sem politicas publicas robustas, fiscalizacdo efetiva e mecanismos
acessiveis de denuncia e responsabilizacdo, o dispositivo corre o risco de se
tornar declaratério. A forca transformadora do artigo reside justamente na
articulacdo com os demais dispositivos da LBI (como acessibilidade, educacédo
inclusiva, trabalho, salde e assisténcia) que tornam exequivel o principio da
igualdade.

Assim, o Art. 4° (LBI, 2015) é um pilar normativo essencial, mas sua eficicia

10
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depende de ag¢bes concretas, investimentos e mudanca cultural que assegurem
condicOes reais de participacéo social e autonomia as pessoas com deficiéncia.

Nota-se de forma bem analitica que a LBI reforca, portanto, a necessidade
de politicas publicas consistentes, ambientes educacionais adaptados,
capacitacdo docente e cultura institucional inclusiva, transformando direitos
formais em préticas concretas.

Essa compreensao de inclusdo materializada a partir de 2015 na LBI, a
muito tempo ja vinha sendo discutida, 0 que demonstra uma morosidade no
contexto brasileiro quanto a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia.
Monteiro (2001) reforca que a inclusdo vai além do acesso fisico ou formal,
exigindo transformacdo social e construcdo cultural de condicfes equitativas,
valorizando a diversidade humana e promovendo a participacéo ativa de todos.
Nesse sentido, a educacao inclusiva se torna um processo politico, coletivo e
ético, que demanda acao intencional e responsabilidade social.

Apesar do arcabouco legal robusto, a efetividade da incluséo ainda enfrenta
desafios significativos: Falta de fiscalizacdo rigorosa e mecanismos de
responsabilizacdo; escassez de profissionais capacitados em educacao inclusiva;
barreiras fisicas, tecnoldgicas e atitudinais persistentes; desconhecimento ou
resisténcia cultural em relacdo a inclusao.

A auséncia de fiscalizacéo rigorosa compromete a efetividade das normas
legais voltadas a inclusdo educacional, transformando direitos garantidos no
papel em medidas de dificil aplicacdo préatica. Muitas escolas e redes de ensino
nao sdo monitoradas sistematicamente quanto ao cumprimento de adaptacdes
curriculares, acessibilidade fisica e recursos pedagogicos especializados.

Sem auditorias regulares ou indicadores de desempenho claros, torna-se
impossivel identificar falhas ou desigualdades persistentes, perpetuando a
exclusédo de estudantes com deficiéncia. Assim, a fiscalizagdo insuficiente cria um
vacuo entre a legislacdo e a realidade escolar, evidenciando a necessidade de
orgaos de controle mais atuantes e sistemas de monitoramento continuo (Glat;
Nogueira, 2002).

A caréncia de mecanismos de responsabilizacdo agrava o problema, pois
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escolas, professores e gestores muitas vezes ndo enfrentam consequéncias
concretas por descumprimento das normas de inclusdo. A legislacdo brasileira
prevé dispositivos para dendncia e responsabilizacdo, mas sua aplicacdo e
limitada, burocrética e pouco divulgada. Isso gera uma sensacdo de impunidade
e reduz o incentivo institucional para a implementacdo efetiva de politicas
inclusivas. A falta de responsabilizacdo concreta ndo apenas prejudica os
estudantes com deficiéncia, mas também enfraquece a cultura de compromisso
social e ética educacional, tornando a inclusdo um ideal muitas vezes tedrico.

Além disso, a inexisténcia de fiscalizacdo e responsabilizacdo estruturadas
contribui para a reproducdo de desigualdades regionais e socioecondmicas.
Enquanto algumas escolas urbanas e privadas conseguem implementar recursos
e adaptacdes, redes publicas em areas periféricas ou rurais permanecem sem
suporte técnico, infraestrutura ou treinamento docente. Sem mecanismos claros
gue garantam que todas as instituicdes cumpram as mesmas normas, a incluséo
educacional se torna desigual, reforcando barreiras sociais e atitudinais. Dessa
forma, a efetividade da legislacdo depende ndo apenas de sua existéncia formal,
mas da criacdo de sistemas robustos de monitoramento, accountability e
intervencao corretiva, que garantam direitos iguais a todos os estudantes (Glat;
Nogueira, 2002).

A caréncia de profissionais devidamente capacitados constitui um obstaculo
central a efetividade da educacao inclusiva no Brasil. Muitos docentes do ensino
regular ndo recebem formacdo especifica para lidar com estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades. Isso
compromete a adaptacao de curriculos, o uso de metodologias diferenciadas e a
aplicacdo de recursos educativos especializados, resultando em praticas
educativas padronizadas que n&o atendem as necessidades individuais. Sem
uma capacitacdo adequada, a inclusdo corre o risco de se limitar ao acesso fisico
a escola, sem garantir aprendizagem significativa ou participacao plena.

Aléem disso, a escassez de profissionais especializados contribui para
sobrecarga e desmotivagdo no corpo docente, que muitas vezes se vé obrigado a
atender demandas complexas sem suporte técnico ou pedagoégico. A auséncia de
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formacdo continuada impede que os professores desenvolvam competéncias
essenciais, como planejamento de estratégias de ensino diferenciadas, manejo
de tecnologias assistivas e promo¢ao de um ambiente inclusivo. Essa lacuna
formativa ndo so prejudica a qualidade da educacdo para alunos com deficiéncia,
mas também fragiliza a implementacdo de politicas publicas, tornando-as
ineficazes na pratica.

A desigualdade na distribuicdo de profissionais capacitados também
acentua disparidades regionais. Enquanto grandes centros urbanos podem contar
com especialistas em educacao inclusiva e programas de formagao continuada,
escolas em é&reas rurais ou periféricas frequentemente enfrentam falta de
professores qualificados, intérpretes de Libras e equipe de apoio pedagdgico.
Essa concentracdo de recursos humanos qualificados em regides privilegiadas
reforgca barreiras sociais e atitudinais, perpetuando a exclusdo de estudantes
historicamente marginalizados. Portanto, investir na formacgéo e valorizagao de
profissionais é condicdo imprescindivel para transformar a inclusdo em pratica
concreta e equitativa em todo o territério nacional (Verissimo, 2023).

As barreiras fisicas ainda representam um obstaculo significativo a inclusao
plena, apesar das normas legais que determinam acessibilidade universal. Muitas
escolas e espacos educativos continuam sem adaptacfes estruturais essenciais,
como rampas, banheiros acessiveis, sinalizacdo tatil e mobiliario adequado. A
auséncia dessas condi¢cdes basicas compromete ndo apenas a mobilidade de
estudantes com deficiéncia, mas também sua autonomia, participacdo nas
atividades escolares e direito a aprendizagem em igualdade de oportunidades.
Sem investimento consistente em infraestrutura, o direito a educacédo inclusiva
corre o risco de permanecer apenas formal (France; Silva, 2022).

No plano tecnoldgico, a falta de recursos assistivos adequados (softwares
educativos, dispositivos de comunicagcdo aumentativa, tecnologias para leitura e
escrita adaptadas) limita o acesso pleno ao curriculo e a interacdo social. A
escassez ou inadequacédo desses recursos evidencia a lacuna entre legislacéo e
pratica pedagogica, tornando o ensino desigual e excludente. Mesmo quando

existem politicas de provisdo tecnologica, sua distribuicdo irregular, manutengéo
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insuficiente e baixa capacitacdo docente para uso efetivo contribuem para a
perpetuacdo da exclusado, evidenciando que a inclusdo ndo pode ser alcancada
apenas por normas legais, mas exige implementacao pratica e continua.

As barreiras atitudinais, por sua vez, refletem preconceitos, estigmas e
desconhecimento sobre deficiéncia que persistem entre professores, estudantes
e a comunidade escolar. Atitudes de subestimacado das capacidades dos alunos,
segregacao implicita em atividades escolares e resisténcia cultural a diversidade
comprometem a efetividade das politicas de inclusdo. Tais barreiras séo
frequentemente invisiveis, mas seus impactos sdo profundos, perpetuando
desigualdades e afetando a autoestima, a motivacédo e a participacao social dos
estudantes. Superar essas barreiras exige ndo apenas formacdo docente e
infraestrutura, mas também uma mudanca cultural ampla, que promova valores
de respeito, empatia e valorizacao da diversidade humana.

O desconhecimento sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e as
praticas de educacdo inclusiva € um obstaculo persistente a efetividade das
politicas publicas. Muitas familias, educadores e gestores escolares ndo possuem
informacgBes adequadas sobre legislacdo, recursos pedagdgicos ou estratégias
de inclusdo, o que limita a implementacdo de medidas efetivas. Essa lacuna de
conhecimento contribui para interpretacbes equivocadas das normas e para a
manutencdo de praticas excludentes, mesmo em ambientes que legalmente
deveriam ser inclusivos.

A resisténcia cultural, por outro lado, manifesta-se na perpetuacdo de
estereltipos e preconceitos enraizados na sociedade, que tendem a subestimar a
capacidade das pessoas com deficiéncia e a normalizar a segregacdo. Essa
resisténcia se traduz em atitudes explicitas, como a exclusdo de alunos de
atividades regulares, e implicitas, como expectativas baixas sobre desempenho
académico ou profissional. Mesmo com politicas afirmativas, a mudanca cultural
€ lenta, e a incluséo real depende de transformar valores sociais e percepcdes
coletivas sobre diversidade e equidade.

Superar o desconhecimento e a resisténcia cultural exige estratégias que
vao além da legislagdo: formacdo continua de professores, campanhas de
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conscientizacdo, envolvimento da comunidade e promogéo de experiéncias de
convivéncia inclusiva. A inclusdo ndo se limita a adaptar espacos fisicos ou
curriculos; ela demanda uma reconstrucdo cultural profunda, na qual a
diversidade seja reconhecida como valor e a participagdo de todos seja
efetivamente garantida. Sem esse compromisso cultural, os avancos legais e
estruturais podem se tornar insuficientes, mantendo a exclusdo social e
educacional.

Portanto, a legislacdo brasileira, ao assegurar direitos educacionais e
sociais, representa um avancgo importante, mas seu impacto depende da
implementacdo prética, da capacitacdo continua de docentes, da conscientizacao
da sociedade e da integracdo de politicas publicas. A inclusdo plena exige acéo
ética, politica e pedagodgica coordenada, de modo que os dispositivos legais
deixem de ser apenas normativos e se transformem em acessibilidade real e
inclusdo efetiva, promovendo uma sociedade mais justa, equitativa e

democratica.

3. Consideracgdes Finais

A analise realizada evidencia que a educacdo inclusiva no Brasil possui um
sélido arcabouco legal, estruturado pela Constituicdo de 1988, pela Convencgéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, pela LDB/1996 e pela LBI1/2015,
gue garante as pessoas com deficiéncia o direito de acesso, permanéncia e
aprendizagem em condi¢cdes equitativas. Esses marcos legais representam
conquistas importantes, reafirmando a inclusdo como um direito inalienavel e
como um compromisso ético, politico e pedagogico da sociedade.

No entanto, os resultados indicam que a efetivacdo desses direitos ainda
enfrenta desafios significativos. A distancia entre a legislacao e a prética escolar €
evidenciada pela falta de formagcdo docente adequada, pelas barreiras fisicas e
tecnolégicas, pelas insuficiéncias de fiscalizacdo e pelos preconceitos

socioculturais persistentes. Assim, a inclusdo néo pode ser compreendida apenas
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como acesso fisico a escola, mas como um processo complexo que exige
transformacdo cultural, institucional e pedagdgica.

Portanto, este estudo reforca a necessidade de avancar na articulacdo entre
teoria, legislacdo e pratica, promovendo politicas publicas consistentes,
investimento em capacitagao profissional, adaptacdo do ambiente escolar e
conscientizacdo social sobre a diversidade humana. A consolidacdo da educacao
inclusiva depende de esforgos integrados que permitam reduzir as desigualdades
histéricas e garantir a participacdo plena de todos os estudantes, contribuindo

para uma sociedade mais justa, equitativa e democréatica.
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