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Resumo

A teoria de David Ausubel foca na aprendizagem cognitiva, e, com isso, ele propde uma
explicacdo de forma tedrica do processo de ensino e aprendizagem. Ausubel baseia-se na
ideia de que existe uma estrutura na qual organizacéo e integracdo de aprendizagem se
comungam. Para ele, o ponto principal do sucesso da aprendizagem é aquilo que o aluno
ja sabe, 0 que ja esta assimilado por ele, no decorrer do aprendizado de sua vida, logo
essa aprendizagem pode funcionar como ponto de ancoragem para as novas ideias.
Desse modo, nesse artigo, propde-se a reflexdo, a partir de uma revisdo conceitual dos
principais aspectos da Teoria de David Ausubel sobre a utilizagdo da aprendizagem
significativa. Assim, 0 objetivo deste artigo é identificar as propostas sobre a
aprendizagem escolar e a instru¢do formuladas pelo psicélogo norte-americano David
Paul Ausubel e outros autores.

Palavras — chave: Aprendizagem significativa, Aprendizado, Contexto educacional.

Abstract

David Ausubel's theory focuses on cognitive learning, and with it, he proposes a
theoretical explanation of the teaching and learning process. Ausubel is based on the idea
that there is a structure in which learning organization and integration are shared. For him,
the main point of successful learning is what the learner already knows, which is already
assimilated by him, during the learning of his life, so this learning can act as an anchor for
the new ideas. Thus, in this article, it is proposed to reflect, based on a conceptual review
of the main aspects of David Ausubel's Theory, about the use of meaningful learning.
Thus, the purpose of this article is to identify the proposals on school learning and
instruction formulated by the American psychologist David Paul Ausubel
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1 Introducéo

A aprendizagem se torna muito mais significativa & medida que o novo conteudo é
incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire significado para ele a
partir da relacdo com seu conhecimento prévio. Ao contrario, ela se torna mecanica ou
repetitiva, uma vez que se produziu menos essa incorporacgao e atribuicdo de significado,
e 0 novo conteudo passa a ser armazenado isoladamente ou por meio de associa¢cfes
arbitrarias na estrutura cognitiva.

Assim, o objetivo deste artigo € identificar as propostas sobre a aprendizagem
escolar e as estratégias formuladas pelo psicélogo norte-americano D. P. Ausubel. As
ideias de Ausubel, cujas formulagdes iniciais sdo dos anos 60, encontram-se entre as
primeiras propostas psicoeducativas que tentaram e tentam até hoje explicar a
aprendizagem escolar e o ensino a partir de um marco distanciado dos principios
condutistas. Neste processo a nova informacdo interage em comum a estrutura de
conhecimento especifico, que Ausubel chama de conceito “subsungor”, isto é, quando o
contetdo escolar a ser aprendido ndo consegue ligar-se a algo ja conhecido, ocorre o que
Ausubel chama de aprendizagem mecanica, ou seja, quando as novas informacdes sao
aprendidas sem interagir com conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva. Com
base nessas premissas, compreender os referenciais tedricos da aprendizagem
significativa — e coloca-los em pratica — pode ser essencial para 0S processos
educativos em diferentes niveis, incluindo-se a formacdo cientifica. Entdo, para
desenvolver a pesquisa atendendo o objetivo proposto, fez-se a pergunta: Como ocorre o
processo da aprendizagem significativa defendida por David Ausubel?

Desse modo, nesse artigo, propfe-se a reflexdo, a partir de uma revisdo de
literatura e conceitual dos principais aspectos da Teoria de David Ausubel e na busca de
alternativas em favor do ensino significativo, e as contribuicdes dos autores: Piaget,
Vygotsky e Skynner também remeteram ponderagdes sobre as ideias de Ausubel.

Para a construcdo do trabalho fez-se uma parte introdutéria, seguindo com a
apresentacao de conceitos sobre a aprendizagem significativa, e segue aprofundando nas

reflexdes sobre o tema.
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2 Condicdes e conceitos para a aprendizagem significativa.

A teoria da Aprendizagem Significativa proposta por David Paul Ausubel, que
nascera nos Estados Unidos (EUA) em 1918, Ausubel apresentou a sua Teoria da
Aprendizagem Significativa Verbal Receptiva, em 1963 no seu livio The Psychology of
Meaning Verbal Learning e posteriormente desenvolveu as suas ideias no livro
Educational Psychology: A Cognitive View, publicado em 1968, onde consiste em uma
teoria voltada para a quebra de paradigmas, uma teoria na qual aluno e professor se
completam, ou seja, o professor € mediador, e o aluno ndo € passivo, pelo contréario,
ativo na construcao de seus conhecimentos.

E a partir desse ponto de apoio, o contexto educacional, que deve decorrer a
aprendizagem dos novos conceitos. Ou, como resume MOREIRA (2006): “a
aprendizagem significativa € o processo por meio das quais novas informaces adquirem
significado por interacdo (ndo associagdo) com aspectos relevantes preexistentes na
estrutura cognitiva”. E importante ressaltar que o novo contetido deve ser significativo e
gue o aluno no processo de aprendizagem manifeste disposi¢ao para aprender.

No método de Ausubel, o conhecimento que o individuo ja possui previamente é
chamado de conceito subsuncor. Em termos simples, subsuncor € o nome que se da a
um conhecimento especifico, existente na estrutura de conhecimentos do individuo, que
permite dar significado a um novo conhecimento que lhe é apresentado ou por ele
descoberto. Tanto por recepcdo como por descobrimento, a atribuicdo de significados a
novos conhecimentos depende da existéncia de conhecimentos prévios especificamente

relevantes e da interacdo com eles.

2.1 Aprendizagem significativa

Para que a aprendizagem significativa ocorra € preciso entender um processo de
modificacdo do conhecimento na vida de o procura, em vez de comportamento em um
sentido externo e observavel, necessario se faz reconhecer a importancia que os
processos mentais tém nesse desenvolvimento.

As idéias de Ausubel também se caracterizam por basearem-se em uma reflexao
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especifica sobre a aprendizagem escolar e 0 ensino, em vez de tentar somente
generalizar e transferir & aprendizagem escolar conceitos isolados do contexto
educacional do aluno ou principios explicativos extraidos de outras situacfes ou contextos
de aprendizagem.

Para que isso aconteca, Ausubel insiste e propde a necessidade de duas ideias
fundamentais, a saber: No primeiro momento, o aluno precisa ter uma disposicao para
aprender: se o individuo quiser memorizar o conteudo arbitrario e literalmente, entdo a
aprendizagem sera mecanica. Em seguida, o conteudo escolar a ser aprendido tem que
ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem que ser légico e psicologicamente
significativo. Insiste que, o significado l6gico depende somente da natureza do contetdo,
e o significado psicolégico € uma experiéncia que cada pessoa tem. Cada aprendiz faz
uma filtragem dos contetdos que tém significado ou nao para si préprio.

Com essas duas condi¢cOes, as proposi¢cdes de Ausubel partem da consideracéo
de que os individuos apresentam uma organizacdo cognitiva interna baseada em
conhecimentos de carater conceitual, sendo que a sua complexidade depende muito mais
das relacbes que esses conceitos estabelecem em si que do numero de conceitos
presentes. Pressupde que essas relagbes tém um carater hierarquico, de maneira que a
estrutura cognitiva € compreendida, fundamentalmente, como uma rede de conceitos
organizados de modo hierarquico de acordo com o grau de abstracdo e de generalizacao.

A partir dessa especificacdo, a aprendizagem escolar passa a caracterizar-se
globalmente como a assimilacdo a essa rede de determinados corpos de conhecimentos
conceituais, selecionados socialmente como relevantes e organizados nas éareas de

conhecimento.

2.2 Autores e inferéncias na teoria da aprendizagem significativa

Ao considerar Skynner, Ausubel pondera que o aluno pode aprender por
decoreba, além de ser um modo Unico, pode haver momentos em que o aluno nada
sabera, e com as falas do professor e dos colegas, ele sera apresentado ao novo
conteudo. Porém, segundo Ausubel cabera ao professor organizar-se para que o aluno
nao seja influenciado, mas que tenha visdo propria, ou seja, que tenha criticidade para
analisar que aprendeu.

Em se tratando de Vygotsky, Ausubel considera o processo de mediagao, ou seja,
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0 processo de troca entre o professor e o aluno, entre alunos, no qual o professor nao
daréd respostas prontas, mas criara possibilidades para a execucéo e reflexdo da acéo de
aprender.

Sobre Piaget, Ausubel considera que tudo tem seu tempo, ou seja, € necessario
gue o aluno esteja pronto cognitivamente e disponivel para adentrar no processo
ensino/aprendizagem. Insiste que, de nada adiantara tentar ensinar uma crianga que néo
anda, a correr, ou ensinar palavras a uma crianca que ndo sabe nem o alfabeto, e, por

fim, acontecera a queima de etapas do processo.

3 Estratégias e dificuldades de aplicacdo da teoria da aprendizagem significativa

Dentro da aprendizagem significativa de David Ausubel, o papel do professor é
fator imprescindivel, pois sua funcéo € a de considerar como ponto de partida para suas
acOes educativas, os conhecimentos provindos do contexto educacional e ja existentes no
cognitivo dos alunos, sendo estes permeados pelas variadas experiéncias sociais,
afetivas e cognitivas e emocionais.

Salienta-se que s6 haverd aprendizagem significativa se os conhecimentos
escolares se relacionarem com os conhecimentos previamente construidos pelos alunos.
Entdo, o professor precisa estar consciente que a aprendizagem significativa, esta em
suas maos, e que o sucesso da aprendizagem dependera das metodologias didaticas a
serem utilizadas.

Por isso, Moreira (2000) apresenta algumas estratégias que podem facilitar a
aprendizagem significativa e o trabalho do professor, para ele é importante que o
professor promova a interacdo social dos alunos, ou seja, que o ambiente seja de
interacdo entre os colegas. Que o professor ndo faca do livro didatico o centro do
discurso, mas um apoio, utilizando de varios recursos literarios.

Que o professor valorize o aluno enquanto construtor do processo de
aprendizagem e ndo meramente como receptor de informagdes. Que a linguagem do
professor seja clara e compreensivel ao aluno. Que o professor ndo utilize termos que
provoque dupla interpretagdo. Que o professor valorize o erro do seu aluno, possibilitando
momentos de aprendizagem a partir do erro. Que o comeco da aprendizagem possa ser a
compreensao de que temos que desaprender para aprender. Que a Unica certeza que

temos é que ndo temos certeza do nosso conhecimento.
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A medida que o professor conhecedor dos contetidos valiosos a serem mediados
e previamente selecionados, com a consciéncia da necessidade do ato de ensinar,
utilizara essas estratégias em suas aulas, e aumentara as chances de uma aprendizagem
significativa e proporcionara o crescimento por parte do educando e de si mesmo. Vez
gue a aprendizagem significativa visa o sucesso da aprendizagem do aluno e a satisfagao
do professor.

4 Meios para promover uma aprendizagem com significado

Aprofundando ainda as reflexdes, salienta ainda que as condi¢bes para que a
aprendizagem significativa se efetive, desafia o professor a adotar a postura de mediador
entre o aluno e o conhecimento. Para tanto, a atuacdo do professor deve levar em conta
gue o aluno é o sujeito do conhecimento e ndo mero receptor de informacdes. Por isso, é
vélido todo o esfor¢co no sentido de envolver os alunos, tornando as aulas momentos de
interacdo e aprendizagem.

Autores como SANTOS (2008) propde que o professor: “PARE DE DAR AULAS!”.
Alias, segundo ele, esse é um dos motivos do enorme desgaste de energia que muitos
professores sentem atualmente, pois manter os alunos em siléncio atentos ao professor é
muito dificil no atual contexto do mundo em constante transformacdo da tecnologia da
informacéo.

Desta forma o professor para provocar a aprendizagem devera ter planejamento
da aula, devera levar em conta que o mais importante € elaborar perguntas que instiguem
o aluno a vivenciar a busca, a exercitar as varias possibilidades de resposta. Afinal, esse
é o exercicio que conduz a aprendizagem significativa. E necessario fazer como propde
SANTOS (2008): “provocar a sede” de aprender, problematizando o conteudo, tornando-o
interessante e nao tirar o sabor da descoberta dando respostas prontas.

Das muitas reflexdes de Santos (2008), destaca-se as sete atitudes recomendadas

nos ambientes de aula, a saber:

1. Dar sentido ao contetudo: toda aprendizagem parte de um significado contextual e
emocional.

2. Especificar: ap6s contextualizar o educando precisa ser levado a perceber as
caracteristicas especificas do que esta sendo estudado.

3. Compreender: é quando se da a construgdo do conceito, que garante a possibilidade
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de utilizagdo do conhecimento em diversos contextos.

4. Definir: significa esclarecer um conceito. O aluno deve definir com suas palavras, de
forma que o conceito lhe seja claro.

5. Argumentar:; ap6s definir, o aluno precisa relacionar logicamente varios conceitos e
isso ocorre por meio do texto falado, escrito, verbal e ndo verbal.

6. Discutir: nesse passo, o0 aluno deve formular uma cadeia de raciocinio pela
argumentacao.

7. Levar para a vida: o sétimo e Ultimo passo da (re) construcdo do conhecimento é a
transformacéo. O fim Gltimo da aprendizagem significativa é a intervencdo na realidade.
Sem esse proposito, qualquer aprendizagem € indcua. (SANTOS, 2008, p. 73-74)

A falta de visado critica faz com que o educador ndo contextualize o conteudo e o

material didatico tornando — os assim. Sem significado para o aluno, conforme aquela
realidade em que se estd vivendo. Este o recebe pronto dos 6rgdos superiores e
simplesmente o reproduz, de maneira crua e abstrata, tornando a aprendizagem macante

e fora da realidade da sala de aula, do aluno, da escola e do préprio professor.

“E importante ressaltar que a teoria de Ausubel é uma teoria de aprendizagem em sala
de aula. Portanto, sua teoria fornece subsidios e favorece a compreensdo das
estratégias que o professor pode selecionar ou construir para efetivamente ensinar. No
entanto, a responsabilidade pela aquisicdo de conhecimentos ndo depende apenas do
professor. Ao contrario, depende muito do aluno. Enquanto o papel do professor é ser o
facilitador do processo, o do aluno é decidir se quer aprender significativamente ou nao*“.
(PORTAL DA EDUCACAO, 2013)

E relevante lembrar que essa aprendizagem significativa, depende muito do
professor, entretanto mais ainda do educando. Se o aluno néo se dispuser a aprender,
essa aprendizagem também ndo acontece. O papel do professor € proporcionar um
ambiente que incentive e possibilite que esse momento seja prazeroso para o educando.

Os meios sao variaveis, mas em suma significa que os alunos devem deixar de
assistir aulas e, junto com o professor, fazer aulas, pois € preciso superar a aula
tradicional com exposicdo de tdpicos que nado tenha sido satisfatoria para a apreenséo do

conteudo.

5 Consideracgdes finais

O estudo foi relevante por destacar a aprendizagem significativa como condi¢cao
essencial para o processo ensino aprendizagem, o aluno que hoje frequenta uma escola
infelizmente ainda vé o conhecimento como algo muito distante da sua realidade, pouco
aproveitavel ou significativo nas suas necessidades cotidianas.

Na sua teoria, Ausubel apresenta uma aprendizagem que tenha como ambiente
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uma comunicagéao eficaz, respeite e conduza o aluno a imaginar-se como parte integrante
desse novo conhecimento através de elos, de termos familiares a ele. Atraves da palavra
o educador pode diminuir a distancia entre a teoria e a pratica na escola, capacitando-se
de uma linguagem que ao mesmo tempo desafie e leve o aluno a refletir e sonhar,
conhecendo a sua capacidade e 0s seus anseios.

Durante todo o processo desse trabalho foram apresentados autores estudiosos e
defensores da aprendizagem significativa, cujas obras aqui referenciadas apresentaram
sugestdes de estratégias pedagogicas perfeitamente viaveis para o trabalho do professor,
mas que exigem uma postura diferenciada dos educadores. As reflexdes desenvolvidas
possibilitaram a pesquisa atender o objetivo proposto, e ainda responder a pergunta:
Como ocorre o processo da aprendizagem significativa defendida por David Ausubel?

No entanto, elas sao instrumentos valiosos para os professores realmente
comprometidos com a educacao de qualidade. Estes buscam recursos que tornem as
aulas ambientes facilitadores da aprendizagem, desafiando opera¢cées mentais dos
alunos e favorecendo a construcdo da autonomia do aluno e a construcdo do
conhecimento, como lembra.

Ha quem atribua que o fracasso escolar apenas é a falta de disposi¢cao do aluno
em aprender, esquecendo que o professor € o profissional qualificado para criar os
momentos com potencial de possibilitar a construcdo do conhecimento. O fracasso
escolar tem causas variadas, e uma delas € que muitos professores por acharem que sao
donos do conhecimento pleno preferem ignorar essa forma de aprendizado. Achando
muito mais relevante o uso de contetdos prontos, o que esta posto em livros didaticos,
somente o que esta escrito no curriculo, e ndo permitindo que seus alunos pensem e
associem com situacdes ja vividas, com sua realidade, o que tornaria a aula muito mais
gratificante e interessante para ambas as partes.

E por fim, se aceitarmos que em nossa atuacdo como mestres, o desafio de
buscar constantemente novos caminhos é uma atitude inerente a funcdo, certamente
abriu a grande possibilidade de sermos mais eficientes em nossa arte de ensinar,
proporcionando mais progresso pessoal e social para nossos alunos e,
consequentemente, mais realizacdo para todos nos. Afinal a maior satisfacdo do
professor € ver os alunos aprenderem, serem autbnomos e até mesmo nos superarem

como pessoas e cidadaos criticos.
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