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Resumo

Este artigo investiga as dificuldades enfrentadas por estudantes da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) na producdo textual e prop8e alternativas didaticas que visam aprimorar o ensino da escrita
nesta modalidade de ensino. O estudo foi realizado na Escola Estadual de Ensino Médio Maria
Madalena Santana de Lima, localizada em Manaus (AM), com o objetivo de identificar os principais
entraves na escrita e elaborar uma proposta didatica capaz de potencializar o desenvolvimento das
competéncias textuais. Utilizando uma abordagem qualitativa e instrumentos como questionarios e
atividades didaticas, verificou-se que a falta de dominio das etapas do processo de escrita e a
inseguranca linguistica configuram-se como desafios centrais. A proposta desenvolvida demonstrou
eficacia no fortalecimento das habilidades de producédo textual dos alunos. O estudo reforca a
necessidade de metodologias contextualizadas que respeitem o perfil do estudante da EJA e
promovam uma aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Producao textual; Ensino de Lingua Portuguesa; Proposta didatica.

Abstract

This article investigates the difficulties faced by students in Youth and Adult Education (EJA) in text
production and proposes didactic alternatives aimed at improving the teaching of writing in this
educational modality. The study was carried out at Escola Estadual de Ensino Médio Maria
Madalena Santana de Lima, located in Manaus (AM), with the objective of identifying the main
barriers in writing and developing a didactic proposal capable of enhancing the development of

textual competences. Using a qualitative approach and instruments such as questionnaires and
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didactic activities, it was found that the lack of mastery of the stages of the writing process and
linguistic insecurity are central challenges. The proposal developed demonstrated effectiveness in
strengthening students' text production skills. The study reinforces the need for contextualized
methodologies that respect the profile of EJA students and promote meaningful learning.

Keywords: Text production; Portuguese language teaching; Didactic proposal.

Resumen

Este articulo investiga las dificultades que enfrentan los estudiantes de Educacion de Jévenes y
Adultos (EJA) en la produccion textual y propone alternativas didacticas que visan mejorar la
ensefianza de la escritura en esta modalidad de ensefianza. El estudio se realizé en la Escuela
Secundaria Estadual Maria Madalena Santana de Lima, ubicada en Manaus (AM), con el objetivo de
identificar los principales obstaculos para la escritura y desarrollar una propuesta didactica capaz de
potenciar el desarrollo de habilidades textuales. Utilizando un enfoque cualitativo e instrumentos
como cuestionarios y actividades de ensefianza, se encontrd que la falta de dominio de las etapas
del proceso de escritura y la inseguridad linglistica son desafios centrales. La propuesta
desarrollada demostré efectividad en el fortalecimiento de las habilidades de produccion textual de
los estudiantes. El estudio refuerza la necesidad de metodologias contextualizadas que respeten el
perfil del estudiante de EJA y promuevan el aprendizaje significativo.

Palabras clave: Produccion textual; Ensefianza de la Lengua Portuguesa; Propuesta didactica.

1. Introducéo

A habilidade de produzir textos claros, coesos e adequados a diversos
géneros discursivos € uma competéncia fundamental para o exercicio pleno da
cidadania, para a inser¢cao no mercado de trabalho e para a participacdo ativa na
sociedade contemporanea. No entanto, essa competéncia ainda representa um
grande desafio para muitos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Esses estudantes, em sua maioria, carregam histérias de interrupgcdo escolar,
exclusdo social, falta de acesso a oportunidades educacionais e condi¢des
socioecondémicas adversas, 0 que impacta diretamente sua relagdo com a lingua
escrita.

Neste contexto, a producdo textual adquire uma dimensdo estratégica e

emancipadora, pois permite que esses sujeitos expressem suas Vivéncias,
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saberes e identidades. Assim, compreender as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes da EJA no processo de escrita torna-se essencial para que se
desenvolvam praticas pedagogicas eficazes, inclusivas e contextualizadas. O
presente artigo, derivado de uma dissertacdo de mestrado, busca investigar
essas dificuldades e apresentar alternativas didaticas que possam contribuir de
forma concreta para o aprimoramento da producao textual no contexto da EJA,

promovendo um ensino mais significativo e conectado as realidades dos alunos.

2. Revisao da Literatura: Ensino da Producao Textual na EJA

O ensino da producado textual na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
envolve desafios especificos relacionados as trajetorias escolares interrompidas e
a diversidade sociolinguistica dos estudantes. Muitos alunos apresentam
inseguranca em relacdo a norma padrdo da lingua portuguesa, resultado de um
histérico de excluséo social e educacional. Estudos de Kleiman (2012) e Bortoni-
Ricardo (2005) ressaltam a necessidade de valorizar as variedades linguisticas
dos alunos, sem deixar de proporcionar 0 acesso as variantes de prestigio,
fundamentais para a participacdo social.

A prética pedagdgica, conforme Rojo (2009), deve preparar os estudantes
para usos sociais da leitura e da escrita de forma ética e critica. A producéo
textual € um processo complexo, que envolve a ativacdo de conhecimentos
prévios, organizacdo de ideias, revisdo e reescrita, conforme apontam Britto
(2007) e Nunan (1999). Para Marcuschi (2004), escrever é gerar sentidos em
contextos socio-histéricos e dialégicos, sendo mais que apenas codificar
informacoes.

Considerando a heterogeneidade dos alunos da EJA, com diferentes
idades, experiéncias e ritmos de aprendizagem, o ensino da escrita demanda
abordagens individualizadas e contextualizadas (SECAD, 2006). O professor
exerce papel central ao planejar estratégias diversificadas, reconhecer o0s
saberes prévios e criar um ambiente favoravel a aprendizagem (Geraldi, 1997;
Silva e Delgado, 2018). Dessa forma, a escrita deve ser entendida como um
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processo continuo de construgéo, revisdo e interagdo entre autor, texto e leitor,
cabendo a escola garantir aos estudantes o dominio significativo da linguagem

para atuacédo social eficaz.

3. Metodologia

A pesquisa desenvolvida é de natureza qualitativa, de carater descritivo e
exploratdrio, uma vez que visa compreender fendbmenos em profundidade e
interpretar as percepcoes e dificuldades dos sujeitos envolvidos. O estudo foi
realizado com uma amostra de 30 alunos da EJA do Ensino Médio, pertencentes
a Escola Estadual Maria Madalena Santana de Lima, localizada na cidade de
Manaus-AM.

Os instrumentos de coleta de dados incluiram a aplicagdo de questionarios
abertos e atividades didaticas de producdo textual, planejadas de forma
progressiva. As etapas metodoldgicas envolveram inicialmente o diagndéstico das
dificuldades enfrentadas pelos estudantes em relacdo a escrita. Em seguida, foi
elaborado e implementado um plano de intervencdo pedagogica, com base em
atividades de leitura, interpretacdo e produgdo de textos narrativos e
dissertativos.

Durante a intervencdo, buscou-se contemplar momentos de explanacéo
tedrica, atividades praticas de escrita guiada, exercicios de revisdo e reflexao
sobre os textos produzidos. A avaliagdo dos resultados ocorreu por meio da
comparacdo entre as producdes iniciais e finais dos alunos, bem como pela
analise qualitativa dos avancos observados. Todo 0 processo respeitou principios

éticos e contou com o consentimento dos participantes.

4. Resultados e Discusséao

Nesta secdo, serdo descritos os procedimentos adotados durante a
intervencdo pedagogica, etapa na qual foram aplicadas as situacbes de ensino

junto a turma participante. Esse momento permitiu observar o potencial das
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atividades propostas e a forma como foram desenvolvidas no ambiente escolar. A
intervencdo assumiu um papel fundamental enquanto pratica educativa,
contribuindo de maneira significativa para o enriqguecimento do processo de
ensino e aprendizagem. Detalharemos, a seguir, o desdobramento das atividades
planejadas, com énfase nas ac¢les realizadas com o0s alunos que integraram a

pesquisa.

Primeira situagcéo de ensino: Aula expositiva dialogada e leitura de texto.

Conforme Anastasiou e Alves (2004, p. 79), a aula expositiva dialogada
proporciona ao aluno a oportunidade de coletar e organizar dados, interpretar e
realizar analises criticas, comparar e sintetizar o contetdo apresentado. Assim,
quatro horas de aulas expositivas dialogadas, ministradas em dias alternados,
foram conduzidas com o propdésito de fornecer a base tedrica necessaria. Durante
essas aulas, utilizamos recursos como texto, quadro branco, notebook, projetor e
videos didaticos. O objetivo principal nesse momento foi introduzir e desenvolver,
em conjunto com os alunos, os conceitos fundamentais sobre tipos de texto,
estrutura e suas caracteristicas. Optou-se por ler a crénica "Como se escreve?"

de Clarice Lispector, conforme ilustrado na Figura 1 a seguir:

Figura 1 - Crdnica “Como é que se escreve”, de Clarice Lispector.

COMO E QUE SE ESCREVE?
Clarice Lispector

Quando néo estou escrevendo, eu simplesmente ndo sei como se escreve. E se
néo soasse infantil e falsa a pergunta das mais sinceras, eu escolheria um amigo
escritor e lhe perguntaria: como € que se escreve? Por que, realmente, como é
que se escreve? que & que se diz? e como dizer? e como é que se comega? e
que & que se faz com o papel em branco nos defrontando tranquilo? Sei que a
resposta, por mais que intrigue, é (nica: escrevendo. Sou a pessoa que mais se
surpreende de escrever. E ainda ndc me habituei a que me chamem de escritora.
Porque, fora das horas em que escrevo, ndo sei absclutamente escrever. Sera
que escrever ndo é um oficio? Ndo ha aprendizagem, ent&o? O que &7 Sé me

considerarei escritora no dia em que disser: sei como se escreve.

Fonte: LISPECTOR, 2010.

Em um primeiro momento, o docente apresentou informacdes relevantes
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sobre a autora e sua obra aos estudantes. Em seguida, deu inicio a etapa inicial
do trabalho, que compreendia atividades de leitura. O processo se iniciou com a
leitura conjunta de um texto, que poderia ser um trecho do livro didatico, em voz
alta para toda a turma. Apos essa leitura coletiva, os alunos foram convidados a
realizar uma leitura individual e silenciosa do mesmo texto. Em seguida, cada
estudante teve a oportunidade de ler em voz alta um trecho selecionado do texto.
Como todos tinham acesso ao texto, ndo houve dificuldades em pedir que
continuassem a leitura a partir do ponto em que um colega havia parado, o0 que
também contribuiu para manter o interesse e a atencdo de todos os envolvidos.
Foi notavel o envolvimento ativo de todos os alunos, que demonstraram grande
entusiasmo pela atividade de leitura. Apesar de possiveis sinais iniciais de
inseguranca, eles rapidamente se sentiram a vontade.

Esse momento foi de suma importancia para avaliar como a turma estava
se relacionando com a leitura e para identificar as habilidades individuais que
poderiam ser exploradas no processo de desenvolvimento de leitores
proficientes. A relevancia da leitura na constru¢do do conhecimento e no estimulo
ao pensamento critico € inquestionavel, como apontado por Smole e Diniz (2009)
a leitura é essencial para a aprendizagem do ser humano, ndo apenas por ser
indispensavel na formacdo intelectual do individuo, mas também porque
possibilita a todos um vasto acesso a um mundo de comunicacdes, informacgdes
e ideias. Dessa forma, a medida que se aumenta a pratica da leitura, o
conhecimento se expande, e a leitura contribui para o aprimoramento da
compreensao, da sintese, do potencial intelectual e do desenvolvimento do saber.
Os educadores desempenham um papel crucial nesse processo, incentivando a
pratica da leitura na escola, segundo Smole e Diniz (2009), a escola constitui um
espaco privilegiado para promover a leitura, e cabe ao professor incentivar essa
pratica, desempenhando um papel essencial na formacao dos estudantes.

A atividade de leitura busca formar leitores competentes e, como resultado,
contribui para a formacéo de escritores habilidosos, uma vez que a capacidade
de produzir textos eficazes tem suas raizes na prética da leitura. A leitura

proporciona um espago para a construgao de intertextualidade e atua como uma
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fonte de referéncias modeladoras. Ela oferece os elementos essenciais para a
escrita, determinando o que deve ser escrito, além de contribuir para a criagao de

modelos que orientam como escrever (PCNEM, 2000).

Segunda situacdo de ensino: Interpretacao de texto.

Apoés as leituras em sala de aula, promoveu-se um debate em formato de
roda de conversa. Inicialmente, empregou-se 0 processo conhecido como "chuva
de ideias" (ou "brainstorming”, popularmente em inglés), que € uma técnica
didatica para estimular a criatividade mental sobre um determinado tema. A
"chuva de ideias" envolve pensar de maneira rapida e espontanea em ideias,
conceitos ou palavras relacionadas ao tema predefinido.

Esse processo permitiu avaliar se alguns conceitos haviam sido
memorizados e/ou compreendidos. Moraes (1996) sugere o uso do debate
(brainstorming) para identificar o propdésito e a audiéncia (caso ndo estejam
previamente definidos), desenvolver o tépico e organizar ideias. Isso ocorre
porgue os alunos muitas vezes ndo conseguem realizar uma tarefa de escrita de
acordo com os padrdes esperados, devido a falta de propdsito ou motivagdo em
sua escrita, pois ndo sabem para quem estdo escrevendo nem por que.

Foi explicado aos alunos que eles deveriam responder a um questionario
com perguntas simples diretas do texto (Figura 2). Também explicamos passo a
passo como responder a esse questionario, a fim de evitar que os alunos se
sentissem desestimulados. Foi necessario criar um ambiente descontraido na
sala de aula para incentivar a participacdo dos alunos. A interpretacéao textual é
de grande importancia, uma vez que ao interpretar um texto, deciframos a
mensagem que ele deseja transmitir. Para alcancar isso, é essencial utilizar
conhecimentos prévios para realizar inferéncias no texto. A interpretacdo nao &
possivel sem uma leitura avaliativa prévia, pois somente apds essa avaliacdo €
possivel realizar a interpretacdo do texto como um todo. Portanto, é fundamental
desenvolver a habilidade de pensar, captar ideias e investigar as palavras em
diferentes contextos de uso, como defendido por Maturana (2002).
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Figura 2 - Sugestdo de atividade de interpretacéo.

ATIVIDADE DE INTERPRETAGAO
1. Qual o principal assunto do texto?

2. O texto chamou sua atencéo? Seria um tipo de texto que vocé recomendaria?
Justifigue suas respostas.

3. Leia o trecho: “Sé me considerarei escritora no dia em que disser: sei como
se escreve”. Comente essa afirmagao que a autora faz.

4. Vocé acredita que as pessoas sentem tanta dificuldade em escrever?
Justifique.

5. Escreva uma carta ao(a) professor(a), contando as suas maiores dificuldades
no momento de escrever um texto.

6. Assista ao filme “Escritores da Liberdade”, reflita sobre seus sentimentos em
relagdo ao filme e responda: o que é escrever com liberdade?

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

E essencial ressaltar o papel fundamental do professor na interpretacéo de
textos, especialmente ao mediar a compreensdo de leitores jovens e
inexperientes. Conforme Santos (2010) argumenta, quando 0s jovens se
deparam com um texto, veem-no como um bloco compacto, semelhante a um
tijolo que precisam penetrar a qualquer custo. Essa visdo pode ser desafiadora e
desanimadora, desencorajando a vontade de leitura. Nesse contexto, o professor
desempenha um papel vital, orientando o leitor inexperiente a percorrer 0s
caminhos que possibilitardo uma analise interpretativa do texto.

Portanto, por meio da leitura, releitura, compartiihamento, debates e
interpretacdo, os alunos constroem um repertério de conceitos sobre diversos
temas e expressam suas percepcdes sobre o que leram e entenderam. Nesse
estagio, os leitores comecam a interpretar os significados presentes em um texto
especifico, questionando o que esta explicito e incorporando seus conhecimentos
prévios e experiéncias anteriores de leitura.

Vale destacar a utilizacdo de recursos audiovisuais, como o filme
"Escritores da Liberdade", que relata a histéria da professora Erin Gruwell, que
assume uma turma de alunos com problemas comportamentais. Ela inicia um
projeto de leitura e escrita, comecando com o livro "O Diario de Anne Frank", no
gual os alunos podem registrar suas experiéncias em cadernos personalizados.
Erin estabelece um elo com o mundo real, permitindo que os alunos expressem

seus medos, anseios, aflicdes e insegurancas. O filme demonstra que barreiras e
8
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situacOes de exclusao podem afetar a todos, independentemente de raga, origem
étnica, religido etc.

O filme foi usado como um suporte para envolver os alunos e destacar a
importancia da escrita. Recursos audiovisuais podem ser ferramentas valiosas
para o aprendizado, tornando-o mais ludico. Uma pesquisa sobre o uso de
videos, realizada por Jesus et al. (2013), concluiu que o video contribui de
maneira significativa do ponto de vista didatico, trazendo aspectos do mundo real
para a sala de aula de maneira mais interativa. No entanto, € crucial que o
professor contextualize o uso do video na educacdo. Por exemplo, ele pode
aproveitar o tema e o tipo de texto discutidos anteriormente para propor uma

atividade de producao de texto aos alunos.

Terceira situagéo de ensino: Produgéo textual.

Para concluir, prosseguimos com as atividades de producdo de texto,
estruturando-as em trés niveis: gramatical, semantico e pragmatico. No nivel
gramatical, observamos que os alunos respondem as questbes sem grandes
dificuldades. No nivel seméntico, muitos deles enfrentaram desafios e foi
necessario fornecer algumas orientacées para que pudessem chegar a uma
resposta. No nivel pragmatico, ndo surgiram muitas duvidas, e, portanto, o
trabalho progrediu sem intercorréncias. A maioria dos alunos reconhece a
importancia da escrita, mas considera as tarefas de escrita tediosas. Para evitar
esse problema, é essencial propor atividades de escrita contextualizadas com a
realidade dos alunos, envolvendo tarefas de seu interesse, que sejam prazerosas
e facam sentido para eles. Desse modo, eles serdo motivados a se engajar na
aprendizagem.

Nesse estagio, discutimos varios tépicos, incluindo:

. O processo de criar um texto em contraste com o desafio de comecar
com uma pagina em branco.

. A definicdo de uma redagao.

. As operagles intelectuais necessarias para escrever, conforme

9
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Geraldi (1997), que incluem:

a) Ter algo a dizer.

b) Ter uma razdo para comunicar o que desejam dizer.

c) Ter um publico-alvo para o que desejam dizer.

d) Assumir o papel de sujeito que se comunica com um publico especifico.

e) Selecionar estratégias para atender aos critérios mencionados
anteriormente.

Para conduzir essa etapa, fornecemos um comando inicial para a producao
de texto, orientando os alunos a continuarem o texto com base em seu proprio

repertorio, como indicado na Figura 3:

Figura 3 - Comando para producéo textual: continue o texto.

CONTINUE o texto a partir da seguinte situagéo
inicial:

“No domingo, resolvemos ir a uma festa na casa de
um colega, do outro lado da cidade. Como ndo
conheciamos bem o bairro, descemos do Onibus
duas paradas antes e tivemos que andar muito. Ja
estava escurecendo e O que encontramos no
caminho, nos deu muito medo”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Nessa atividade, o objetivo era estimular os alunos a utilizar sua
imaginacéo, criatividade e capacidade de improvisacdo para criar uma histoéria
original. Além disso, considerou-se a producao de outro texto, dando ao professor
a flexibilidade de escolher entre diferentes tipos de texto, como descritivo,
dissertativo, injuntivo, narrativo ou expositivo. A escolha recaiu sobre o texto
narrativo, com a aprovacgao da turma (o professor pode abordar todos os tipos de
texto ou selecionar um ou mais com base no diagnostico da turma). Sendo assim,

propusemos a atividade apresentada na Figura 4:

Figura 4 - Comando para producéo textual: texto narrativo.

TEXTO NARRATIVO: Suponha que vocé tenha
encontrado um dos seus idolos (jogador de futebol,
escritor, musico, ator, atriz, politico, etc.) Conte
coma foi 0 encontro, imaginando todos os detalhes
da situagao, inclusive os dialogos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
10
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O texto narrativo € um género que se caracteriza por relatar uma histéria
por meio da sequéncia de eventos. Os fatos sdo apresentados em ordem
cronolégica e narrados por um narrador que introduz os elementos essenciais da
histéria. Assim, os alunos se envolveram entusiasticamente nessa atividade. Para
concluir, foi proposto aos alunos a escrita de um texto dissertativo, com base no

tema apresentado na Figura 5:

Figura 5 - Comando para producao textual: texto dissertativo — redagéo.

REDAGAQ - O papel da internet na comunicacéo
entre as pessoas. Com base na sua experiéncia
pessoal e outras leituras sobre o assunto, escreva
um texto que devera ter como tema: “O papel da
internet na comunicagdo entre as pessoas” Vocé
pode abordar aspectos positivos e negativos desta
tematica.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Todos os alunos realizaram as atividades propostas, demonstrando grande
interacdo e interesse na producdo textual. O processo ocorreu conforme

apresentado na Figura 6:

Figura 6 - Etapas das produces textuais.

1°
produgio
inicial

,/),

S

< 2° revisdo
~ para

escrita

TEXTO FINAL

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A etapa de aperfeicoamento dos textos, representada na Figura 7, envolveu
a pratica de escrita dos alunos sob a orientacdo do professor. Nesta fase, 30
producdes de textos foram analisadas para avaliar o cumprimento dos requisitos

estabelecidos na atividade. Os critérios de avaliagdo consideraram o tipo, a
11
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estrutura e a coeréncia dos textos produzidos.

Figura 7 - Avaliacdo da producéo textual.

NAO E NECESSARIO E NECESSARIO

CRITERIOS REFORMULAR APERFEICOAR
1. O titulo presume o assunto osiM ONAO osiM ONAO
do fexto?
2. Estruturou o texfo dando-lhe
introducdo, desenvolvimento e OsIM - ONAO OSsIM - ONAO
conclusdo?
3. A argumenlagdo  esta OsIM - ONAO OSIM - ONAO
fundamentada?
4. Propbés na conclusdo
solugbes para minimizar o OsIM - ONAO OsiM - ONAO
problema apresentado?
5. O lipo de lexto esta
adequado ao solicitado na 0OsIM - ONAO OsIM - ONAO
atividade?
6. A legibilidade do texfo esta
adequada (auséncia de erros OSIM - ONAO OsiM - ONAO
ortogréficos)?

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A etapa final do processo de producédo textual culmina na elaboracdo da
redacdo. Esta versdo definitiva do texto é resultado de uma jornada que envolveu
diversas atividades, incluindo leitura, interpretacdo e escrita, com a valiosa
orientacdo do professor em processos de revisdo e reescrita. O caminho
percorrido pelos alunos em direcdo a redacédo final pode ser compreendido
através da andlise dos trés estagios estabelecidos por Soares (2009):

Pré-escrita: Nessa fase, sdo desenvolvidas atividades que auxiliam o autor
na preparacao para a escrita. I1sso inclui a identificacdo do contexto, a coleta de

informacdes relevantes e a geracdo de ideias iniciais. Escrita do texto: Apos o

planejamento, o autor organiza suas ideias de forma logica e coerente, criando o

texto propriamente dito. Revisdo ou poés-escrita: Este estadgio compreende a

leitura critica do texto, a avaliagdo do que foi escrito e a consideracdo do
feedback fornecido pelo professor ou pelos colegas. Essa etapa € fundamental
para aprimorar o conteudo do texto, buscando maior qualidade e clareza (Soares,
2009).

Conforme afirmado por Fiorin (2003), um texto € sempre o resultado da
interacdo entre um sujeito, situado em um contexto especifico, e as ideias de seu
tempo e grupo social. Assim, as atividades anteriores, como a leitura e
interpretacdo de textos, desempenham um papel essencial na atribuicdo de

significado ao que o aluno escreve. Em concordancia com Passarelli (2012),
12
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existe um amplo consenso de que a leitura desempenha um papel vital no
processo de escrita, uma vez que fornece o substrato necessario para a
producao textual, ou seja, a matéria-prima sobre a qual o autor constroi seu texto,

permitindo-lhe gerar conteudo de qualidade e relevancia.

Verificacdo da Aprendizagem

Expomos os resultados dos conhecimentos adquiridos pelos alunos ao
término das atividades de intervencado. Estas avaliagdes foram realizadas através
de feedback apés as atividades, bem como a aplicacdo de um questionario final.
E crucial destacar que esta etapa ndo representa uma divisdo das fases
anteriores, mas sim uma continuacao natural do processo, onde o conhecimento

foi progressivamente construido ao longo de toda a trajetoria desta pesquisa.

Feedback das atividades

Empregamos a metodologia de feedback como uma ferramenta para avaliar
0 progresso nas atividades propostas durante a intervengéao. O feedback ocorre
apos uma intervencdo e consiste em informacdes sobre o desempenho no
esforco para atingir um objetivo especifico (Wiggins, 2012). A finalidade
pedagdgica do feedback é fornecer informacdes relacionadas a tarefa ou ao
processo de aprendizagem, com o propdsito de aprimorar o desempenho em
uma tarefa especifica e/ou a compreensdo de um tépico especifico (Sadler,
1989). Dessa forma, apresentamos os resultados obtidos da seguinte maneira
(Figura 8):

13
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Figura 8 - Avaliacdo das situacdes de aprendizagem.

Concordo que as situacdes de aprendizagem acrescentaram conhecimento
para minha compreensao sobre producédotextual

m Situagéo de aprendizagem 1 Situagdo de aprendizagem 2 Situagdo de aprendizagem 3

)
~ ™
~

)
-
<
=
oo
w0
- -
o o o o o o m°
Ci

oncordo Concordo Totalmente Discordo Discordo Totalmente Né&o discordo Nem
concordo

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Percebe-se que em todas as situacdes de aprendizagem, os resultados

foram favoraveis. A maioria dos participantes concordou que a abordagem

contribuiu para melhorias em seus conhecimentos sobre o tema. Essa

retroalimentacdo forneceu um respaldo significativo para a aplicacdo da

abordagem.

O feedback gera motivacdo para a mudanca, pois os professores passam a

saber em quais aspectos precisam melhorar e quais procedimentos foram

positivos. A pratica de dar e receber feedback otimiza a aprendizagem, uma vez

gue direciona o professor para a autorreflexdo critica sobre seu desempenho.

Além disso, ao questionarmos "o que aprendi ao final das situacbes de

aprendizagem?", recebemos os seguintes relatos (Quadro 1):

Quadro 1 - Feedback das situacdes de aprendizagem.

O que aprendi ao final das situagdes de aprendizagem?
Alunos Respostas

Al “Me sinto mais seguro em escrever um texto”

A2 “Depois das atividades, percebi que escrevia muito errado e agora consigo me expressar melhor”

A3 “Tinha muita dificuldade, mas com a ajuda dos professores, agora consigo escrever uma redagao”

A4 “Gostei muito de conhecer os tipos de texto, pois pra mim tudo era a mesma coisa”

A5 “As atividades desenvolvidas foram importantes para mim, aprendi a ler, interpretar e escrever melhor
um texto”

A6 “Esprever me_lhor é _fundamental para procurar um emprego, assim essas atividades vdo contribuir
muito para minha vida”

A7 “Depois de muitos anos sem estudar portugués, ndo sabia escrever um texto, no maximo poucos

14
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linhas, mas agora ja sei muito melhor”

A8 “Aprendi a ler, a interpretar e a fazer uma redagdo”

A9 “Gostei muito de praticar a leitura e escrita, pois ler e escrever é fundamental para entrar no mercado
de trabalho”

A10 “Aprendi as técnicas e a estrutura de como fazer um bom texto”

All “Com a ajuda do professor, ele me ensinou a fazer um bom texto”

A12 “Eazpr um bom texto é de grande importéancia para ser um cidaddo critico assim posso reclamar meus
direitos”

A13 “Aprendi o que é uma redagdo”

Ald "A‘ n7inha vida tod{:) néo §abia escrever uma redagao, né}o sabia nem como comecar, mas com as
atividades percebi que é preciso saber a estrutura e treinar para cada vez melhorar”

A15 “Aprendi todos os tipos de texto”

Al6 “Né&o sabia fazer uma conclusao direito, agora com as aulas, posso melhorar”

AL7 “Sempre me confundia muito na hora de escrever, agora aprendi a melhorar como me comunicar por
um texto”

A18 “Sempre tinha muita vergonha em escrever, saia tudo errado, agora aprendi que preciso melhorar meu
texto para poder me expressar muito melhor”

A19 “Aprendi a fazer texto de redagao”

A20 “A lingua portuguesa é importante para todos, e escrever um texto correto é a forma de se comunicar”

A21 “Agora sei 0 que é a introdugéo, desenvolvimento e concluséo de um texto”

A22 “Aprendi a importancia de ler e interpretar bem um texto”

A23 “Escrever bem é importante para uma prova como ENEM, assim saber fazer uma redagédo boa tem a
chance de passar”

A24 “Aprendia a ler melhor”

A25 “As atividades me ajudaram a me comunicar melhor, agora ndo tenho mais vergonha em escrever”

A26 “Precisava muito dessas aulas, depois de treinar muito, ler e escrever, é minha rotina de todo dia”

A27 “Agora sei que é importante saber escrever bem”

A28 “Aprerldia todos os passo a passo de como melhorar minha leitura e ainda como escrever bem uma
redagdo”

A29 “Aprendia a escrever mais e melhor”

A30 ‘ﬂ[;;enfg’ia toda a estrutura de texto e como desenvolver melhor minhas habilidades para escrever
melho

Fonte: Elaboracao propria a partir da resposta dos alunos, 2022.

Nas respostas dos alunos, percebemos que os topicos abordados foram
bem-sucedidos na reformulacdo de seus conhecimentos sobre a producao
textual. Muitos deles demonstravam inseguranca em se comunicar, fazer leituras
e redigir textos. Portanto, podemos compreender, a luz de Freire (2001, p. 24),
gue ensinar "ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
producao ou construcao”. O processo de ensino deve resultar em um aluno capaz
de "recriar e refazer o que foi ensinado™: alguém consciente da dinamica da

aprendizagem, de sua propria condicao e de seus desejos e aspiracoes.

5. Conclusao

A pesquisa evidencia que o0 ensino da producdo textual na EJA requer
propostas didaticas que articulem teoria e préatica, respeitem as vivéncias dos

alunos e promovam o desenvolvimento gradual das competéncias linguisticas. A
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intervencdo realizada demonstrou que, com atividades bem planejadas,
acompanhamento continuo e valorizacdo das experiéncias dos estudantes, é
possivel potencializar a producéo textual, contribuindo para a emancipacéao e a
cidadania. Recomenda-se que professores da EJA invistam em metodologias que
integrem leitura, escrita, oralidade e revisdo, utilizando textos préximos da
realidade dos alunos e promovendo o trabalho colaborativo. Também se destaca
a importancia da formacéo continuada dos docentes para atuacdo qualificada
nesse contexto, bem como a necessidade de politicas publicas que fortalecam a
EJA como espaco de incluséo, aprendizagem e transformacé&o social.
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