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Resumo

O presente trabalho tem como tema: Avaliacdo escolar, tendo como objetivo, avaliar
a aprendizagem escolar dos alunos, tanto no processo de estudo, quanto a tomada
de decisdo em relacdo a sua funcionalidade. A pesquisa pautou-se em base
bibliografica considerando a literatura dos seguintes autores: LUCKESI (2013),
LIBANEO (2014) e HERNANDEZ (1998). O trabalho foi desenvolvido a partir da
relevancia, que a avaliacdo ndo deve usar unicamente a classificacdo dos alunos
mediante a atribuicdo de notas. Neste contexto a avaliacdo ndo é parte isolada do
processo de ensino aprendizagem. Por essa razdo o professor deve conhecer outras
maneiras de avaliar a aprendizagem dos alunos de maneira que possa legitimar os
critérios avaliativos previstos na LDBEN, como também de fundamentar a pratica
pedagdgica, nos principios de que os aspectos qualitativos suplantem os aspectos
guantitativos.
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Abstract

The present work has as its theme: School evaluation, aiming at evaluating students'
school learning, both in the study process and decision making in relation to their
functionality. The research was based on a bibliographical basis considering the
literature of the following authors: LUCKESI (2013), LIBANEO (2014) and
HERNANDEZ (1998). The work was developed from the relevance, that the
evaluation should not only use the classification of the students through the
assignment of notes. In this context, evaluation is not an isolated part of the learning
process. For this reason, the teacher must know other ways to evaluate students'
learning in a way that can legitimize the evaluation criteria set forth in the LDBEN, as
well as to base pedagogical practice on the principles that qualitative aspects
supplant quantitative aspects.
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1 Introducéo

O presente trabalho tem como tema a avaliagdo da aprendizagem escolar dos
alunos e a prevaléncia deste sobre os exames escolares, que eram usados

anteriormente.
As guestdes relatadas neste trabalho sao:
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o Estudo histérico das origens da avaliacao.
J Diferencga entre avaliar e examinar.
o A avaliacdo como elemento subsidiario do processo ensino-

aprendizagem.
. A avaliacédo no processo de planejamento participativo.

A avaliacdo, diferentemente do exame escolar expressdo maxima do
autoritarismo e que sO visava a promocao, s6 passou a ser compreendida e
divulgada a partir do momento em que Ralf Tyler cunhou essa expressao
propondo que os educadores usassem uma pratica pedagdgica que fosse
eficiente e estabeleceu o "ensino por objetivos" que significava estabelecer
com clareza o que os educandos deveriam aprender e 0 que o professor
deveria fazer para que o educando aprendesse.

Segundo Luckesi,

O educando ndo vem para a escola para ser submetido a um processo
seletivo, mas sim para aprender e para tanto, necessita do investimento da
escola e de seus educadores, tendo em vista efetivamente aprender. Por si,
nao interessa ao sistema escolar que o educando seja reprovado, interessa
gue ele aprenda e, por ter aprendido, seja aprovado. (LUCKESI, 2013, p 29)

O objetivo deste estudo é mostrar como educadores e escolas devem
usar a avaliagdo como processo de ensino que se caracteriza pelo seu
diagnéstico e incluséo, colocando-a a servi¢co da aprendizagem.

Para alcancar os objetivos propostos, utilizou-se como recurso
metodolégico, a pesquisa bibliografica realizada a partir de analise de
materiais j& publicados na literatura e da legislacdo existente, fundamentado
nas idéias e concepcao de autores como: Luckesi (2013), Libaneo (2014), e
Hernandez (1998).

2 Desenvolvimento

Historicamente a avaliagdo da aprendizagem escolar é muito recente,
enguanto que os exames ja eram utilizados na China ha 3.000 anos antes de
Cristo para selecionar soldados. No Brasil, os exames chegaram com o0s
Jesuitas em 1549, junto com o Primeiro Governador Geral, Tomé de Souza e
com algumas alteragbes com a lei LDBEN/1996.
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A avaliacdo comecou a ser divulgada a partir de 1930, quando Ralph
Tyler cunhou esta expressao e estabeleceu o "ensino por objetivos". Para
construir os resultados desejados, propés um sistema de ensino que seria o
mais Obvio possivel e que consistia ho seguinte:

(1) ensinar alguma coisa,

(2) diagnosticar sua consecugao,

(3) caso a aprendizagem fosse satisfatoria, seguir em frente.

(4) Caso fosse insatisfatoria, proceder a reorientacdo, tendo em vista obter o
resultado satisfatorio.

No Brasil iniciamos a falar em avaliacdo da aprendizagem no final dos
anos 1960 e inicio dos anos 1970. Antes s6 falavamos de exames escolares.
A LDBEN n° 4.024 de 1961 ainda contém um capitulo sobre exames
escolares. Somente com a LDBEN n°. 5.692/71 deixou-se de utilizar a
expressao "exames escolares" e passou a usar a expressao "afericao do
aproveitamento escolar" e com a LDBEN n°. 9.394/96, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, aparece finalmente a expressédo "avaliacdo"
como Vverificacdo do rendimento escolar e com 0s seguintes critérios:
avaliacdo continuada diagndstica, processual, formativa, somativa e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
gualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
os de eventuais provas finais.

Segundo Cipriano Carlos Luckesi

Para distinguirmos essas duas condutas - examinar ou avaliar na escola -,
basta relembrar sucintamente que o ato de examinar se caracteriza (ainda
gue tenha outras caracteristicas) pela classificacdo e seletividade do
educando, enquanto que o0 ato de avaliar se caracteriza pelo seu
diagnostico e pela inclusdo. (LUCKESI, 2013, p 29)

Ao avaliar os alunos, a partir de varios modelos pedagdgicos e das
orientacdes na legislagdo vigente, chega-se a varios modos de adquirir
informacgdes sobre os estudantes, assim como o0 momento de realiza-las. Para
Hernandez (1998, p. 94 e 95), pode-se entao distinguir trés fases no processo
de avaliacao da aprendizagem que séo: Avaliagéo Inicial onde se detecta os

conhecimentos que os alunos ja possuem quando comecga 0 curso ou estudo
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de um tema; Avaliagdo Formativa que tem como finalidade n&o de controlar e
qualificar os alunos, mas sim ajuda-los a progredir no caminho do
conhecimento. Para os professores, a avaliagcdo formativa implica em um
ajuste constante entre o processo de ensino aprendizagem para se ir
adequando a evolucdo dos alunos; e por ultimo a Avaliacdo Recapitulativa,
como processo de sintese de um curso, tema ou nivel educativo, momento
gue nos permite saber se 0s alunos alcancaram os resultados esperados.

Segundo Fernando Hernandez

Tudo dito anteriormente conflui na ideia da necessidade de converter a
avaliacdo numa peca-chave do ensino e da aprendizagem que possibilite
aos docentes pronunciar-se sobre os avancos educativos dos alunos e, a
esses, contar com pontos de referéncia para julgar onde estdo, aonde
podem chegar e do que vao necessitar para continuar aprendendo.
(HERNANDEZ, 1998, p 97)

Vimos que a avaliacdo escolar € um processo continuo e que deve
ocorrer nos mais diferentes momentos da pratica pedagogica, sendo uma de
suas funcbes determinar o quanto e em que nivel de qualidade estéo, e ou
necessarios instrumentos e procedimentos de verificacdo da aprendizagem

escolar.

Segundo José Carlos Libaneo

No inicio de uma unidade didatica deve-se fazer uma sondagem das
condic¢des prévias dos alunos, por meio de revisdo da matéria anterior, por
correcao de tarefas de casa, testes rapidos, breves dissertacdes, discusséo
dirigida, conversacéo didaticas etc. Durante o desenvolvimento da unidade
acompanha-se o rendimento dos alunos por meio de exercicios, estudo
dirigido, trabalho em grupo, observacdo de comportamento, conversas
informais, recordacao da matéria, e fazem-se verificagcdes formais por meio
de provas dissertativas, provas de questdes objetivas, arglicdo oral. No
final da unidade didatica ou do bimestre sdo aplicadas provas de
aproveitamento. (LIBANEO, 2014, p 225)

A observacao dos alunos na sala de aula, recreio, visitas fora da sala
de aula, recreio, visitas fora da sala de aula, constituem-se em importantes
oportunidades de avaliagdo, ou seja, sao os procedimentos de avaliacdo os

comportamentos que 0s alunos apresentam, mostram as caracteristicas
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individuais e grupais que podem influenciar a aprendizagem e na medida do
possivel cabe ao professor modifica-las. Ao observar os alunos, o professor
nao deve tirar conclusbes baseadas em ocorréncias esporadicas, sob o risco
de erros de observacdo e a tendenciosidade. A entrevista € uma técnica
simples de conhecer e ajudar os alunos no aproveitamento escolar, pois
ampliam os dados obtidos nas observacdes, esclarecendo duvidas. Ao se
entrevistar um aluno, o professor deve coloca-lo a vontade, fazer perguntas
claras e deixa-lo falar a maior parte do tempo. A ficha sintética de dados dos
alunos € usada para se tabular informacfes e observagfes individuais dos
mesmos para facilitar o acompanhamento escolar.

Realizadas as avaliacdes, estas transformam-se em pontos de partida,
pontuando os resultados e posteriormente re-planejando a matriz pedagogica.
As notas ou conceitos ndo séo objetivos do ensino, mas apenas apresentam
0s niveis de aproveitamento escolar em relacdo aos objetivos propostos.

O sistema de conceitos usa termos (excelentes, bom, satisfatoério,
insatisfatorio) ou letra (A, B, C, D), que representam faixas em que se situam
os alunos, e o sistema de notas que situa o aproveitamento dos alunos numa
escala numérica de 0 a 10 ou de 0 a 100. E possivel agrupar os dois sistemas
em um so6, primeiro atribui-se notas e depois localizando na escala de
conceitos. Por exemplo: notas 9 e 10 ou notas entre 90 e 100 = excelente; até
notas abaixo da média que pode ser menos 5 ou 6 ( de acordo com a escola)
= insuficiente.

O registro de valores obtidos pelos alunos pode agrupar as verificacoes
parciais (relatérios, pesquisas, exercicios, trabalhos, provas) estabelecendo
para elas um peso (por exemplo, 40%), sobre sua média aritmética, que se
juntard a prova final que tera um peso de 60%, gerando pela soma de ambas
teremos a nota final. E recomendavel que a nota final seja gerada de forma a
apresentar o seguinte critério: 6,1 a 6,49 =6,0: 6,5a6,9 = 7,0.

As notas ou conceitos devem sempre ser comunicadas ao aluno de
forma que as recebam como diagndstico do seu progresso e tem legitimidade
guando a maioria dos alunos experimentam a satisfacdo do éxito do bom
aproveitamento. As notas também servem para diagnosticar o trabalho do
professor, a fim de avaliar os aspectos pedagdgico-didaticos.
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3 Consideracgdes finais

A avaliacdo escolar ainda esta sendo articulada de maneira arbitraria
em muitas escolas. Um dos motivos é que no Brasil, a avaliacdo sé comegou
a ser discutida a partir dos anos 1970 e como obrigagao a partir da LDB n°.
9.394/1996. Os professores mais velhos estudaram ainda com professores
gue sO aplicavam exames. Os professores mais novos, que ja estudaram a
partir da vigéncia da LDB n° 9.394/1996, sdo os que mais utilizam da
avaliagdo, mas contam na maioria das vezes, com pouco auxilio das escolas,
gue ainda exigem exames, para a promoc¢ao dos alunos.

Outros professores por ndo serem orientados pela direcéo da escola ao
avaliarem os seus alunos, aplicam provas, sem usarem da avaliagdo como
diagnostico.

A avaliacdo quando efetuada no inicio, meio e ao final do processo,
tema ou periodo e o professor verificando se os educandos em sua maioria
estdo aprendendo e se necessario revisando a matéria, aplicando outros
métodos de ensino, usando de processos didaticos diferentes para entdo
avancar nos conteuddos ou até mesmo indo além do planejamento,
apresentando novos contextos atrelados ao ensino contextualizado e
significativo, sé trara beneficios aos alunos e a escola, pois melhorara o nivel
de conhecimento dos alunos, a credibilidade da escola, e qualidade da
educacao.
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