Received: 23/01/2026 - Accepted: 04/02/2026
Vol: 02.01
DOI: 10.61164/46pqja83

ISSN 2178-6925 Pages: 1-23

TECNOLOGIAS DA II\JFORMACAQ E COMUNICAC}AO~ NO ENSINO DE
HISTORIA: MEDIACOES PEDAGOGICAS, FORMACAO DOCENTE E
RECONFIGURACAO CURRICULAR NO ENSINO MEDIO

INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES IN HISTORY
TEACHING: PEDAGOGICAL MEDIATIONS, TEACHER TRAINING, AND
CURRICULUM RECONFIGURATION IN HIGH SCHOOL EDUCATION

TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION EN LA
ENSENANZA DE LA HISTORIA: MEDIACIONES PEDAGOGICAS, FORMACION
DOCENTE Y RECONFIGURACION CURRICULAR EN LA ENSENANZA
SECUNDARIA

Luiz Fernando Ridolfi

Mestre em Intervencéo Psicologica no Desenvolvimento e na Educacgao
Universidad Europea del Atlantico (UNEATLANTICO), Santander, Espanha
E-mail: luizridolfi@hotmail.com

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-4918-0420

Elquimar Araudjo Brasil

Mestre em Educacéo com énfase em Formacao de Professores
Universidad Europea del Atlantico (UNEATLANTICO), Santander, Espanha
E-mail: brasilelquimar@gmail.com

Valdirene Aparecida de Souza

Mestra em Ciéncias da Educacéo

S&o Luis University (SLU), Orlando, Flérida, USA
E-mail: valdsouza23@gmail.com

Pedro Goncalves de S& Junior

Mestrando em Educacédo com énfase em Formacéao de Professores
Universidad Europea del Atlantico (UNEATLANTICO), Santander, Espanha
E-mail: pedro.junior.sa@gmail.com

Willias Farias Bastos

Doutor em Educacéao

Christian Business School University (CBS), Paris, Franca
E-mail: willias@live.com

Orcid: https://orcid.org/0009-0002-3756-5884

Nubia Novaes Menezes

Mestra em Educacédo com énfase em Formacao de Professores
Universidad Europea del Atlantico (UNEATLANTICO), Santander, Espanha
E-mail: nubianovaesmenezes@gmail.com



https://doi.org/10.61164/46pqja83
mailto:luizridolfi@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0003-4918-0420
mailto:brasilelquimar@gmail.com
mailto:valdsouza23@gmail.com
mailto:pedro.junior.sa@gmail.com
mailto:willias@live.com
mailto:nubianovaesmenezes@gmail.com

Received: 23/01/2026 - Accepted: 04/02/2026
Vol: 02.01

DOI: 10.61164/46pqja83

ISSN 2178-6925 Pages: 1-23

Mariane Nascimento Mendes Alves

Mestranda em Educacéao com énfase em Formacéao de Professores
Universidad Europea del Atlantico (UNEATLANTICO), Santander, Espanha
E-mail: marianel9mendes@gmail.com

Heribelto de Souza Gomes

Mestrando em Educagao com énfase em TIC’s na Educacgao

Universidad Europea del Atlantico (UNEATLANTICO), Santander, Espanha
E-mail: heribeltogomes@hotmail.com

Resumo

O presente estudo analisa de que modo as Tecnhologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC)
reconfiguram o ensino de Histéria no Ensino Médio, considerando suas implicacdes nas mediacdes
pedagogicas, na formacdo docente e na organizagdo curricular. Fundamentado em referenciais
contemporéneos da didatica da Historia, da educacao digital e das politicas curriculares, o trabalho
parte do pressuposto de que a integracdo das TIC ultrapassa o uso instrumental de recursos
tecnoldgicos, configurando-se como um processo formativo, pedagodgico e epistemoldgico.
Metodologicamente, adotou-se uma abordagem mista, de natureza exploratéria e aplicada,
estruturada como estudo de caso em escolas publicas de Ensino Médio no municipio de Floresta,
Pernambuco. Participaram da pesquisa oito professores de Histéria e cento e cinco estudantes, com
coleta de dados realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, questionarios com escalas do
tipo Likert, observacdes de aulas e grupos focais. Os dados foram analisados a partir de
procedimentos de triangulagdo, articulando andlises qualitativas e quantitativas. Os resultados
evidenciam que, embora haja reconhecimento do potencial das TIC para promover aprendizagens
histéricas mais criticas, interativas e contextualizadas, persistem desafios estruturais e formativos,
especialmente relacionados a infraestrutura tecnologica e a insuficiéncia de formagdo continuada
especifica. A intervencdo pedagdgica desenvolvida, centrada em oficinas formativas e no uso
intencional de ferramentas digitais, revelou impactos positivos na pratica docente e no engajamento
discente, favorecendo a autonomia, a aprendizagem colaborativa e 0 desenvolvimento de
competéncias histéricas e digitais. Conclui-se que a integracao das TIC no ensino de Historia requer
politicas publicas articuladas, investimento em formacao docente critica e reconfiguragao curricular
gue reconhega as tecnologias como media¢des pedagdgicas constitutivas do processo de ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo; Formacao
Docente; Mediacao Pedagégica; Curriculo do Ensino Médio.

Abstract

This study analyzes how Information and Communication Technologies (ICT) are reshaping the
teaching of history in secondary education, considering their implications for pedagogical mediation,
teacher training, and curriculum organization. Based on contemporary references in history teaching,
digital education, and curriculum policies, the study assumes that the integration of ICT goes beyond
the instrumental use of technological resources, constituting a formative, pedagogical, and
epistemological process. Methodologically, a mixed approach was adopted, exploratory and applied
in nature, structured as a case study in public high schools in the municipality of Floresta,
Pernambuco. Eight history teachers and 105 students participated in the research, with data
collection carried out through semi-structured interviews, Likert-type questionnaires, classroom
observations, and focus groups. The data were analyzed using triangulation procedures, combining
gualitative and quantitative analyses. The results show that, although there is recognition of the
potential of ICT to promote more critical, interactive, and contextualized historical learning, structural
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and training challenges persist, especially related to technological infrastructure and the lack of
specific continuing education. The pedagogical intervention developed, centered on training
workshops and the intentional use of digital tools, revealed positive impacts on teaching practice and
student engagement, promoting autonomy, collaborative learning, and the development of historical
and digital skills. It is concluded that the integration of ICT in history teaching requires coordinated
public policies, investment in critical teacher training, and curricular reconfiguration that recognizes
technologies as pedagogical mediations that are constitutive of the teaching-learning process.

Keywords: History Teaching; Information and Communication Technologies; Teacher Training;
Pedagogical Mediation; High School Curriculum.

Resumen

El presente estudio analiza como las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)
reconfiguran la ensefianza de la Historia en la Educacién Secundaria, considerando sus
implicaciones en las mediaciones pedagdgicas, la formacion docente y la organizacion curricular.
Basado en referencias contemporaneas de la didactica de la Historia, la educacién digital y las
politicas curriculares, el trabajo parte del supuesto de que la integracion de las TIC va mas alla del
uso instrumental de los recursos tecnoldgicos, configurandose como un proceso formativo,
pedagogico y epistemolégico. Metodoldégicamente, se adoptdé un enfoque mixto, de naturaleza
exploratoria y aplicada, estructurado como un estudio de caso en escuelas publicas de ensefianza
secundaria en el municipio de Floresta, Pernambuco. Participaron en la investigacion ocho
profesores de Historia y ciento cinco estudiantes, y la recopilacién de datos se realizé mediante
entrevistas semiestructuradas, cuestionarios con escalas tipo Likert, observaciones de clases y
grupos focales. Los datos se analizaron a partir de procedimientos de triangulacion, articulando
analisis cualitativos y cuantitativos. Los resultados evidencian que, aunque se reconoce el potencial
de las TIC para promover un aprendizaje histérico mas critico, interactivo y contextualizado,
persisten retos estructurales y formativos, especialmente relacionados con la infraestructura
tecnologica y la insuficiencia de formacién continua especifica. La intervencién pedagdgica
desarrollada, centrada en talleres formativos y en el uso intencional de herramientas digitales, reveld
impactos positivos en la practica docente y en el compromiso de los alumnos, favoreciendo la
autonomia, el aprendizaje colaborativo y el desarrollo de competencias histéricas y digitales. Se
concluye que la integracion de las TIC en la ensefianza de la Historia requiere politicas publicas
articuladas, inversion en formacion docente critica y una reconfiguraciéon curricular que reconozca
las tecnologias como mediaciones pedagoégicas constitutivas del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Palabras clave: Ensefianza de la Historia; Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion;
Formacién Docente; Mediacion Pedagdgica; Curriculo de la Ensefianza Secundaria.

1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as transformagfes sociotécnicas decorrentes da
expansdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) tém provocado
reconfiguragcdes profundas nos modos de produzir, acessar e legitimar o
conhecimento, impactando diretamente os sistemas educacionais e as praticas

pedagodgicas (Kenski, 2018; Fantin, 2020). No ambito da Educacédo Bésica, essas
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mudancas tensionam os curriculos escolares e desafiam os professores a
repensarem suas metodologias, sobretudo em disciplinas historicamente marcadas
por abordagens transmissivas, como o ensino de Historia.

A disciplina de Histéria desempenha papel central na formacgéo critica dos
estudantes, ao possibilitar a compreensédo das temporalidades, das relacdes de
poder e das dinamicas sociais que estruturam a vida coletiva (Rusen, 2015;
Schmidt; Cainelli, 2020). No entanto, em um contexto caracterizado pela cultura
digital, pela circulagdo acelerada de informagdes e pela multiplicidade de narrativas
historicas disponiveis em ambientes virtuais, torna-se insuficiente conceber o
ensino de Histéria dissociado das mediacdes tecnolégicas que permeiam o
cotidiano dos estudantes (Schneider; Leon, 2021).

Nesse cenario, a integracdo das TIC ao ensino de Histéria ndo pode ser
compreendida como mero recurso instrumental ou estratégia motivacional, mas
como uma mediacdo pedagogica que incide diretamente sobre a organizacdo
curricular, as praticas docentes e 0s processos de aprendizagem historica (Souza;
Pereira, 2022). Conforme argumenta Kenski (2018), as tecnologias, quando
incorporadas de forma critica e intencional, reconfiguram os tempos, 0s espacos e
as linguagens do ensino, exigindo do professor novas competéncias pedagogicas e
epistemoldgicas.

No contexto brasileiro, essa discussdao ganha maior complexidade diante das
desigualdades estruturais que marcam o sistema educacional. Estudos recentes
apontam que, embora haja ampliagdo do acesso a internet nas escolas, persistem
limitacdes relacionadas a infraestrutura tecnologica, a formagédo docente e ao uso
pedagogico qualificado das TIC, especialmente nas regides Norte e Nordeste do
pais (Araujo, 2023; Comité Gestor da Internet no Brasil, 2023). Tais limitacbes
impactam diretamente a efetivacdo das diretrizes propostas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que reconhece a centralidade das competéncias
digitais e da cultura digital na formacéao integral dos estudantes (Brasil, 2018).

No que se refere especificamente ao ensino de Histéria no Ensino Médio, a
BNCC propde o desenvolvimento de competéncias relacionadas a analise critica

hY

das fontes, & compreensdo das transformacgfes histdricas e ao uso ético das
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informacBes, o0 que pressupde praticas pedagdgicas que dialoguem com as
linguagens digitais contemporaneas (Rego, Queiroz; Morais, 2022). Entretanto,
diversos autores alertam que a implementacdo dessas diretrizes tem ocorrido de
forma desigual e, por vezes, superficial, devido a auséncia de politicas consistentes
de formag&o continuada e ao esvaziamento curricular da disciplina no contexto do
Novo Ensino Médio (Santos, 2024; Wenderrosck, 2021).

A formacdo docente emerge, assim, como elemento estratégico para a
integracdo efetiva das TIC no ensino de Histéria. Casarin e Bertolini (2020)
destacam que o dominio técnico das ferramentas digitais € insuficiente se néo
estiver acompanhado de uma reflexdo pedagdgica critica sobre seus usos e limites.
Nessa mesma perspectiva, Schneider e Leon (2021) enfatizam que as tecnologias
s6 se tornam pedagogicamente relevantes quando mediadas por préaticas docentes
intencionais, capazes de promover a aprendizagem histérica significativa e o
desenvolvimento do pensamento critico.

Além disso, pesquisas indicam que o uso planejado das TIC pode favorecer
0 engajamento discente, a aprendizagem colaborativa e a autonomia dos
estudantes, desde que articulado a metodologias ativas e a objetivos curriculares
claramente definidos (Maciel et al., 2022; Silva, 2022). Todavia, como alerta Araujo
(2023), a adocao acritica das tecnologias pode reforcar desigualdades, esvaziar o
sentido formativo da Historia e submeter o curriculo a logicas tecnicistas e
mercadoldgicas.

Diante desse contexto, observa-se uma lacuna na literatura no que diz
respeito a analise integrada entre TIC, media¢des pedagodgicas, formacdo docente
e reconfiguracédo curricular no ensino de Historia, especialmente a partir de estudos
empiricos situados em realidades educacionais periféricas. Embora existam
investigacoes sobre o uso de tecnologias na educacdo, ainda sdo escassos 0Ss
estudos que examinam, de forma articulada, como essas dimensdes se inter-
relacionam no cotidiano escolar e impactam efetivamente a pratica docente e a
aprendizagem historica.

Apesar dos avancgos recentes da producdo académica brasileira sobre o uso
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) no ensino de Historia,
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observa-se que grande parte das pesquisas publicadas entre 2020 e 2024 tem
privilegiado analises pontuais de ferramentas digitais, relatos de experiéncias
isoladas ou abordagens predominantemente descritivas, com menor énfase na
articulacdo entre mediacbes pedagdgicas, formacdo docente e reconfiguracdo
curricular (Schneider; Leon, 2021; Maciel et al., 2022; Silva, 2022; Santos, 2024).

Ademais, muitos desses estudos concentram-se em contextos urbanos ou
em redes com maior disponibilidade tecnoldgica, o que limita a compreenséo das
especificidades de realidades educacionais periféricas. Nesse sentido, 0 presente
estudo avanca ao propor uma analise integrada dessas dimensdes, sustentada por
investigacdo empirica e intervencdo pedagodgica formativa, desenvolvida em
escolas publicas do Nordeste brasileiro.

Ao articular dados qualitativos e quantitativos, bem como ao examinar
criticamente os impactos das TIC sobre as préaticas docentes, a aprendizagem
histérica e a organizagdo curricular no Ensino Médio, a pesquisa contribui para
superar abordagens instrumentalistas, oferecendo subsidios tedérico-metodolégicos
para a construcdo de praticas pedagogicas criticas e contextualizadas no ensino de
Historia.

Assim, o presente estudo tem como objetivo analisar de que modo as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo reconfiguram o ensino de Histéria no
Ensino Médio, considerando suas implicacbes nas mediacbes pedagogicas, na
formacao docente e na organizagao curricular. Ao adotar uma abordagem empirica
e aplicada, busca-se contribuir para o aprofundamento do debate tedrico e para a
construcdo de praticas pedagogicas criticas e contextualizadas, capazes de
responder as demandas contemporaneas do ensino de Historia em contextos

digitais.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO E EDUCACAO NA
CONTEMPORANEIDADE
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As Tecnologias da Informacao e Comunicacéo (TIC) constituem hoje um dos
principais vetores de transformacdo dos processos educativos, ndo apenas por
ampliarem o acesso a informacéo, mas por alterarem profundamente as formas de
interacdo, producédo de conhecimento e construcéo de sentidos no espago escolar
(Kenski, 2018; Fantin, 2020). Nesse contexto, a escola deixa de ser o espaco
exclusivo de legitimacdo do saber, passando a disputar centralidade com multiplas
instancias informacionais presentes na cultura digital.

Segundo Castells (2019), a sociedade em rede redefine as dinamicas de
comunicacao e aprendizagem, exigindo que os sistemas educacionais incorporem
praticas pedagodgicas capazes de dialogar com a légica hipertextual, multimodal e
colaborativa dos ambientes digitais. No entanto, como adverte Selwyn (2021), a
simples insercdo de tecnologias no contexto escolar ndo garante inovacao
pedagdgica, podendo, inclusive, reforcar praticas tradicionais sob novas roupagens.

No campo educacional brasileiro, essa discussdo € atravessada por
profundas desigualdades sociais e estruturais. Estudos recentes apontam que a
ampliacdo do acesso as TIC nas escolas publicas ndo tem sido acompanhada, na
mesma proporgédo, por politicas consistentes de formacao docente e de integracao
curricular critica das tecnologias (Araujo, 2023). Assim, torna-se fundamental
compreender as TIC ndo como fins em si mesmas, mas como mediacOes

pedagogicas que demandam intencionalidade didatica e reflexdo epistemoldgica.

2.2 MEDIACOES PEDAGOGICAS E PRATICAS DOCENTES EM CONTEXTOS
DIGITAIS

O conceito de mediacdo pedagogica ocupa lugar central nas discussdes
contemporaneas sobre ensino e aprendizagem em ambientes tecnologicamente
mediados. Inspirada na tradigé@o historico-cultural, a mediag&o refere-se ao conjunto
de ac¢des, instrumentos e signos que possibilitam a construcdo do conhecimento de
forma socialmente situada (Vygotsky, 2007; Oliveira, 2021).

No contexto das TIC, Kenski (2018) argumenta que as tecnologias

reconfiguram as media¢cBes pedagodgicas ao alterar os tempos, 0S espagos e as
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linguagens do ensino, exigindo do professor novas competéncias didaticas e
comunicacionais. Nessa perspectiva, o papel docente desloca-se do transmissor de
conteudos para o de mediador critico, capaz de orientar os estudantes na analise,
selecao e interpretacdo das informacgdes disponiveis nos ambientes digitais.
Entretanto, como ressaltam Schneider e Leon (2021), a mediacéo
pedagogica tecnoldgica ndo se reduz ao dominio técnico das ferramentas digitais.
Ela envolve decisbes curriculares, escolhas metodolégicas e posicionamentos
ético-politicos que impactam diretamente a qualidade da aprendizagem. A auséncia
dessa mediagdo critica pode resultar em praticas superficiais, centradas no
consumo passivo de conteudos digitais, esvaziando o potencial formativo das TIC.
Autores como Moran (2020) e Maciel et al. (2022) destacam que praticas
pedagdgicas mediadas por tecnologias tendem a ser mais significativas quando
articuladas a metodologias ativas, aprendizagem colaborativa e problematizacao
dos conteudos. Contudo, tais abordagens exigem condi¢Bes institucionais
favoraveis e formacdo docente continua, sob pena de se converterem em

estratégias isoladas e pouco efetivas.

2.3 ENSINO DE HISTORIA, PENSAMENTO HISTORICO E CULTURA DIGITAL

O ensino de Histéria possui especificidades epistemologicas que o
diferenciam de outras areas do conhecimento escolar. Conforme Risen (2015), a
aprendizagem historica envolve o desenvolvimento do pensamento histérico,
entendido como a capacidade de atribuir sentido ao tempo, interpretar o passado e
orientar acdes no presente. Esse processo demanda o trabalho critico com fontes,
narrativas e temporalidades, o que se torna ainda mais complexo em contextos
digitais.

Na cultura digital, os estudantes tém acesso a multiplas narrativas historicas,
muitas vezes descontextualizadas ou ideologicamente orientadas, o que reforca a
necessidade de préaticas pedagogicas que promovam a analise critica das

informacgBes histdricas circulantes (Schmidt; Cainelli, 2020; Lee, 2022). As TIC,
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nesse sentido, podem tanto ampliar as possibilidades de aprendizagem histérica
guanto intensificar riscos de superficialidade e desinformacéo.

Pesquisas recentes indicam que o uso pedagogico de recursos digitais como
arquivos virtuais, plataformas colaborativas, mapas interativos e producdo de
narrativas multimodais pode favorecer o desenvolvimento de competéncias
histéricas, desde que integrado a objetivos curriculares claros e mediado por
praticas docentes reflexivas (Rego, Queiroz; Morais, 2022; Santos, 2024). Todavia,
como alerta Wenderrosck (2021), a centralidade excessiva da tecnologia pode
deslocar o foco do conhecimento histérico para aspectos meramente operacionais.
Assim, a incorporacdo das TIC ao ensino de Histdria deve ser orientada por uma
concepcao critica de curriculo, que reconheca as tecnologias como instrumentos

culturais e ndo como solugdes neutras ou universalizantes.

2.4 CURRICULO, BNCC E RECONFIGURACOES NO ENSINO MEDIO

As discussdes sobre TIC no ensino de Historia articulam-se diretamente as
transformacgdes curriculares em curso no Brasil, especialmente a partir da
implementacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Novo Ensino
Médio. A BNCC reconhece a cultura digital como uma das competéncias gerais da
Educacdo Basica, enfatizando o uso critico, ético e responsavel das tecnologias
(Brasil, 2018).

No entanto, diversos estudos tém apontado tensdes entre o discurso
normativo da BNCC e as condi¢cOes reais de sua implementacdo nas escolas
publicas, sobretudo no que se refere a formacdo docente e a infraestrutura
tecnoldgica (Silva, 2022; Santos, 2024). No caso do ensino de Historia, tais tensdes
se agravam diante do risco de esvaziamento curricular e da fragmentacdo dos
conteudos historicos no novo arranjo formativo.

Segundo Apple (2019), as reformas curriculares orientadas por logicas
gerencialistas tendem a subordinar o curriculo a demandas instrumentais, o que
pode comprometer a funcdo critica da educacdo histérica. Nesse sentido, a
integracdo das TIC ao curriculo do Ensino Médio deve ser analisada de forma
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critica, considerando seus impactos sobre a autonomia docente, a organizagédo dos
saberes e a formacao cidada dos estudantes.

Autores como Arroyo (2020) e Libaneo (2021) defendem que a
reconfiguragdo curricular mediada por tecnologias precisa estar ancorada em
projetos pedagoégicos democréticos, que valorizem o conhecimento cientifico, a
formacdo humana integral e o papel social da escola publica. Assim, as TIC devem
ser compreendidas como parte constitutiva de um curriculo critico, e ndo como

dispositivos externos impostos por agendas tecnocréticas.

2.5 FORMACAO DOCENTE E DESAFIOS PARA A INTEGRACAO CRITICA DAS
TIC

A formacgao docente constitui elemento central para a integracao efetiva e
critica das TIC no ensino de Histéria. Estudos indicam que a maioria dos
professores reconhece o potencial pedagdgico das tecnologias, mas enfrenta
dificuldades relacionadas a falta de formacéo continuada especifica e ao excesso
de demandas burocraticas (Casarin; Bertolini, 2020; Araujo, 2023).

De acordo com Noévoa (2020), a formacdo docente precisa ser concebida
como um processo continuo, situado e reflexivo, capaz de articular saberes
pedagogicos, disciplinares e tecnologicos. No ensino de Historia, isso implica
compreender as TIC ndo apenas como ferramentas, mas como linguagens que
influenciam a producéo e a circulagdo do conhecimento histérico.

Nesse sentido, a literatura contemporanea converge ao afirmar que a
integracdo das TIC exige politicas publicas articuladas, investimento institucional e
valorizacdo do trabalho docente (Selwyn, 2021; Fantin, 2020). Sem essas
condigdes, corre-se o0 risco de responsabilizar individualmente o professor por

processos que sdo, em esséncia, estruturais.

3. METODOLOGIA

3.1 ABORDAGEM E DELINEAMENTO DA PESQUISA
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A pesquisa adota uma abordagem mista, de natureza qualitativa e
guantitativa, justificada pela necessidade de compreender tanto os significados
atribuidos pelos sujeitos as praticas pedagdgicas mediadas por Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao (TIC) quanto os padrBes e tendéncias identifichveis a
partir de dados mensuraveis (Creswell; Plano Clark, 2018). Trata-se de um estudo
de carater exploratorio e aplicado, estruturado como estudo de caso, delineamento
considerado adequado para a investigacdo aprofundada de fendmenos
educacionais situados em contextos especificos (Yin, 2016).

O estudo de caso permite analisar, de forma contextualizada, as mediacdes
pedagogicas, a formacéo docente e as reconfiguracdes curriculares decorrentes da
integracdo das TIC no ensino de Histéria no Ensino Médio, respeitando as
particularidades institucionais, socioculturais e pedagdgicas do campo empirico

investigado.

3.2 CONTEXTO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em escolas publicas de Ensino Médio
localizadas no municipio de Floresta, no estado de Pernambuco, selecionadas por
critérios de acessibilidade, relevancia pedagogica e autorizacdo institucional.
Participaram do estudo oito professores de Histéria e cento e cinco estudantes
regularmente matriculados no Ensino Médio, selecionados por amostragem
intencional, considerando a atuacdo direta no componente curricular Historia e a
participacdo nas atividades mediadas por TIC.

Os critérios de inclusdo dos professores contemplaram: a) atuacdo no
Ensino Médio; b) disponibilidade para participacdo nas etapas da pesquisa; e C)
envolvimento nas atividades pedagdgicas mediadas por tecnologias. Para os
estudantes, foram considerados como critérios de inclusédo: a) matricula regular; b)
frequéncia minima de 75% nas atividades propostas; e c) consentimento dos

responsaveis legais, quando aplicavel.
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3.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados ocorreu em trés etapas complementares, visando a
triangulagdo metodoldgica (Denzin, 2017): 1) questionarios estruturados, aplicados
aos estudantes, contendo questbes fechadas em escala do tipo Likert, com o
objetivo de identificar percepcdes sobre o uso das TIC, engajamento nas aulas de
Historia e contribuicdo para a aprendizagem; 2) entrevistas semiestruturadas com
os professores de Historia, realizadas individualmente, com roteiro previamente
elaborado, abordando formacdo docente, préticas pedagogicas, desafios e
potencialidades da integracdo das TIC; 3) observacfes sistematicas de aulas,
registradas em diario de campo, focalizando estratégias didaticas, formas de
mediacdo pedagdgica e interacéo entre professores, estudantes e tecnologias.

Adicionalmente, foram realizados grupos focais com estudantes ao final da
intervencdo pedagodgica, visando aprofundar a compreensdo dos sentidos
atribuidos as experiéncias de aprendizagem mediadas por TIC.

As entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores de Histéria
tiveram duracdo média de 45 a 60 minutos, sendo conduzidas em ambiente
escolar, em horarios previamente acordados, e integralmente registradas em audio
para posterior transcricao.

As observacdes sistematicas contemplaram um total de 24 aulas de Historia,
distribuidas entre os docentes participantes ao longo do semestre letivo, com foco
nas estratégias didaticas adotadas, nas formas de mediacdo pedagdgica e na
interacdo entre professores, estudantes e recursos tecnoldgicos. A definicdo do
namero de entrevistas e observacdes seguiu o critério de saturacdo tedrica dos
dados qualitativos, compreendida como o momento em que novas coletas
deixaram de acrescentar categorias analiticas relevantes as ja identificadas
(Bardin, 2016; Flick, 2018).

No que se refere aos questionarios aplicados aos estudantes, estes foram
submetidos a um teste piloto com uma turma néo participante da pesquisa, com o
objetivo de verificar clareza, compreensao dos itens e consisténcia das escalas do

tipo Likert, procedendo-se aos ajustes necessarios antes da aplicacdo definitiva.
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3.4 INTERVENCAO PEDAGOGICA

A intervencdo pedagdgica constituiu-se em oficinas formativas destinadas
aos professores participantes, com foco no uso critico e intencional das TIC no
ensino de Historia, bem como na implementacao de atividades didaticas mediadas
por recursos digitais, tais como plataformas educacionais, producédo de narrativas
multimodais e andlise de fontes historicas digitais.

As oficinas foram planejadas de forma colaborativa, considerando as
demandas formativas identificadas na etapa diagndstica da pesquisa, e
desenvolvidas ao longo de um semestre letivo. As atividades propostas buscaram
articular os objetivos curriculares da BNCC as préticas pedagoégicas mediadas por
tecnologias, respeitando a autonomia docente e o contexto escolar.

3.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Os dados quantitativos provenientes dos questionarios foram analisados por
meio de estatistica descritiva, com calculo de frequéncias, médias e desvios-
padrdo, utilizando-se software estatistico apropriado, visando identificar tendéncias
gerais nas percepcoes dos estudantes.

Os dados qualitativos oriundos das entrevistas, observagdes e grupos focais
foram submetidos a analise de conteudo, conforme os procedimentos propostos
por Bardin (2016), envolvendo as etapas de pré-analise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados. As categorias analiticas foram definidas de forma mista,
combinando categorias a priori, fundamentadas no referencial teérico, e categorias
emergentes dos dados empiricos. A triangulagéo entre os diferentes instrumentos e
fontes de dados permitiu ampliar a validade interna do estudo e conferir maior

robustez interpretativa aos resultados (Flick, 2018).

3.6 CONSIDERACOES ETICAS
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A pesquisa atendeu integralmente aos principios éticos estabelecidos para
pesquisas envolvendo seres humanos, tendo sido aprovada por Comité de Etica
em Pesquisa, conforme as diretrizes da Resolugdo n° 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude. Todos os participantes foram informados sobre os objetivos da
pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
garantindo-se o anonimato, a confidencialidade dos dados e o direito de desisténcia

a qualquer momento.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 USO DAS TIC NO ENSINO DE HISTORIA: POTENCIALIDADES E LIMITES
PERCEBIDOS

Os dados obtidos por meio dos questionarios aplicados aos estudantes
indicam que 82% dos participantes percebem as aulas de Histéria mediadas por
TIC como mais dindmicas e motivadoras quando comparadas as praticas
tradicionais expositivas. Esse resultado converge com estudos que apontam o
potencial das tecnologias digitais para ampliar o engajamento discente e diversificar
as linguagens pedagodgicas no ensino de Histdria (Moran, 2020; Maciel et al.,
2022).

Do ponto de vista das contribuicbes a literatura, os dados deste estudo
acrescentam evidéncias empiricas situadas em contexto periférico do Nordeste
brasileiro, ainda pouco explorado em pesquisas nacionais sobre TIC no ensino de
Historia. Enquanto investigacdes anteriores destacam o potencial motivacional das
tecnologias de forma genérica (Moran, 2020; Maciel et al., 2022), os resultados
agui apresentados evidenciam que tal potencial se manifesta de maneira desigual e
condicionada por fatores estruturais, como infraestrutura tecnolégica e acesso a
internet. Esse achado confirma parcialmente estudos prévios que apontam limites
materiais a inovagao pedagogica (Araujo, 2023; CGl.br, 2023), ao mesmo tempo
em que tensiona abordagens mais otimistas que associam o uso das TIC, de forma
guase automética, a melhoria da qualidade do ensino.
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Entretanto, a andlise qualitativa das entrevistas com os professores revela
uma compreensdo ambivalente sobre o uso das TIC. Embora reconhecam seu
potencial pedagdgico, os docentes destacam limitagdes estruturais, como acesso
irregular a internet e insuficiéncia de equipamentos, além de lacunas formativas
que dificultam a incorporacédo sistemética das tecnologias as préticas curriculares.
Tais achados corroboram pesquisas recentes que evidenciam a persisténcia de
desigualdades digitais no contexto da escola publica brasileira, especialmente em
regides periféricas (Araujo, 2023; CGl.br, 2023).

Nesse sentido, os resultados reforgam a critica formulada por Selwyn (2021),
segundo a qual a retdrica da inovacédo tecnoldgica tende a ocultar condicionantes
estruturais e politicos que limitam sua efetivacdo pedagdgica. Assim, o uso das TIC
no ensino de Historia ndo pode ser analisado isoladamente, mas articulado as

condi¢cbes materiais e institucionais do trabalho docente.

4.2 MEDIACOES PEDAGOGICAS E RECONFIGURACAO DAS PRATICAS
DOCENTES

As observacdes de aula e os relatos docentes evidenciam que o impacto das
TIC sobre a aprendizagem historica esta diretamente relacionado a qualidade das
mediacdes pedagdgicas. Nas situacdes em que as tecnologias foram utilizadas de
forma intencional articuladas a objetivos curriculares claros, problematizacéo
histérica e analise critica de fontes digitais, observou-se maior participacdo dos
estudantes, bem como desenvolvimento de competéncias relacionadas a
interpretacdo histérica e ao pensamento critico.

Esses resultados dialogam com Kenski (2018) e Schneider e Leon (2021),
ao indicarem que as TIC, por si sO, ndo produzem inovacdo pedagodgica. Ao
contrario, € a mediagdo docente que confere sentido formativo ao uso das
tecnologias, transformando-as em instrumentos culturais de aprendizagem. Por
outro lado, quando as TIC foram empregadas de forma meramente instrumental

como substituicdo do quadro por apresentacbes digitais ndo se observaram
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mudancas significativas na dindmica pedagdgica, o que refor¢ca a critica ao uso
tecnicista das tecnologias (Wenderrosck, 2021).

Nesse ponto, estabelece-se um contraponto importante com discursos que
atribuem as tecnologias um papel quase automatico na modernizacao do ensino.
Conforme argumenta Apple (2019), a fetichizagdo dos recursos tecnolégicos pode
despolitizar o debate educacional e deslocar a centralidade da discussao
pedagogica para solucdes técnicas, esvaziando o papel critico do curriculo e do
professor.

Ao dialogar com a literatura, os achados deste estudo corroboram a
perspectiva de que a inovacdo pedagodgica mediada por TIC ndo decorre do
recurso tecnolégico em si, mas da qualidade das mediacbes docentes (Kenski,
2018; Schneider; Leon, 2021).

No entanto, os dados também ampliam esse debate ao demonstrar que,
mesmo em contextos de precariedade estrutural, praticas pedagdgicas intencionais
e criticamente orientadas podem produzir impactos significativos na participacao
discente e no desenvolvimento do pensamento historico. Tal constatacéo tensiona
leituras deterministas que atribuem a infraestrutura tecnoldgica um papel exclusivo
na transformacdo das préaticas docentes, recolocando a centralidade da acé&o

pedagogica e do curriculo na integracéo critica das TIC.

4.3 FORMACAO DOCENTE E DESAFIOS PARA A INTEGRACAO CRITICA DAS
TIC

Os resultados das entrevistas indicam que a formacdo docente constitui um
dos principais entraves a integracao critica das TIC no ensino de Historia. A maioria
dos professores relatou ter adquirido conhecimentos tecnolégicos de forma
autodidata, sem formacdo continuada especifica que articulasse tecnologia,
didatica da Historia e curriculo.

Esse achado converge com Casarin e Bertolini (2020) e Novoa (2020), que
destacam a fragilidade das politicas de formacdo docente frente as demandas da

cultura digital. Ao mesmo tempo, evidencia uma tens&o recorrente na literatura:
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enquanto documentos oficiais, como a BNCC, enfatizam o desenvolvimento de
competéncias digitais, as condicGes formativas oferecidas aos professores
permanecem insuficientes e desarticuladas (Brasil, 2018; Santos, 2024).

Contudo, os resultados também indicam que a intervencdo pedagogica
desenvolvida ao longo da pesquisa por meio de oficinas formativas colaborativas
contribuiu para ampliar a seguranca docente no uso pedagdgico das TIC. Essa
constatacédo reforca a perspectiva de formacéo situada e reflexiva defendida por
Novoa (2020), em oposi¢cao a modelos prescritivos e padronizados de capacitacéo
tecnologica.

Em consonancia com estudos nacionais recentes, os resultados confirmam
gue a auséncia de politicas sistematicas de formacédo continuada constitui um dos
principais entraves a integracao critica das TIC no ensino de Historia (Casarin;
Bertolini, 2020; N6voa, 2020; Araujo, 2023). Contudo, o presente estudo avanca ao
evidenciar que processos formativos colaborativos e situados, ainda que de curta
duracdo, podem gerar mudancas qualitativas nas praticas docentes. Esse achado
tensiona abordagens que enfatizam exclusivamente a insuficiéncia da formacéo
institucional, ao indicar que iniciativas formativas contextualizadas, ancoradas no
cotidiano escolar, podem produzir efeitos pedagdgicos relevantes mesmo em

cenarios adversos.

4.4 IMPACTOS DAS TIC NA APRENDIZAGEM HISTORICA DOS ESTUDANTES

A andlise dos grupos focais revelou que os estudantes percebem as TIC
como facilitadoras da compreensdo dos conteudos histéricos, especialmente
guando associadas ao uso de fontes digitais, videos historicos, mapas interativos e
producdo de narrativas multimodais. Muitos relataram maior facilidade em
estabelecer relagcbes entre passado e presente, aspecto central do pensamento
histérico (Rusen, 2015).

Todavia, os dados também evidenciam riscos associados ao uso acritico das
tecnologias, como a superficialidade na andlise das informacgdes e a tendéncia ao
consumo passivo de conteldos digitais. Esse resultado estabelece didlogo direto
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com Schmidt e Cainelli (2020); Lee (2022), que alertam para a necessidade de
praticas pedagodgicas voltadas a alfabetizacdo histérica e digital, capazes de
desenvolver nos estudantes critérios de validacdo e interpretacdo das narrativas
histéricas disponiveis nos ambientes virtuais. Assim, os resultados reforcam a ideia
de que as TIC podem tanto ampliar quanto fragilizar a aprendizagem histdrica,
dependendo das mediacGes pedagdgicas e das concepg¢des curriculares que
orientam seu uso.

Os resultados relativos a aprendizagem histérica confirmam achados de
pesquisas que apontam o potencial das TIC para favorecer a compreensao das
relagbes entre passado e presente, bem como o uso diversificado de fontes
histéricas (Rusen, 2015; Schmidt; Cainelli, 2020; Lee, 2022).

Entretanto, os dados também tensionam tais estudos ao evidenciar que, na
auséncia de mediacdo pedagdgica critica, o uso de recursos digitais tende a
reforcar préaticas superficiais de consumo de informacfes histdricas. Assim, o
estudo contribui para qualificar o debate ao demonstrar que os efeitos das TIC
sobre a aprendizagem histérica s@o contingentes e dependem diretamente das
concepcdes pedagdgicas e curriculares que orientam sua utilizagao.

4.5 TIC, CURRICULO E TENSOES NO ENSINO MEDIO

No plano curricular, os resultados indicam que a integracdo das TIC no
ensino de Historia ocorre de forma fragmentada, muitas vezes dissociada de um
projeto pedagogico institucional mais amplo. Tal constatacdo dialoga com as
criticas de Arroyo (2020) e Libaneo (2021) acerca das reconfiguracdes curriculares
no Ensino Médio, marcadas por tensdes entre formacdo integral e demandas
instrumentais.

Os professores relataram dificuldades em articular o uso das TIC as
exigéncias do Novo Ensino Médio, especialmente diante da reducdo da carga
horaria da disciplina de Histéria. Esse cenario reforca a critica de Santos (2024),
gue aponta o risco de esvaziamento do conhecimento histérico em curriculos

excessivamente flexibilizados e orientados por competéncias genéricas.
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Dessa forma, os resultados sugerem que a integracéo das TIC ao ensino de
Historia deve ser pensada como parte de um projeto curricular critico, que valorize
o conhecimento historico e reconheca o papel formativo da disciplina na construcao

da cidadania e da consciéncia historica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar de que modo as Tecnologias
da Informac&do e Comunicacao (TIC) reconfiguram o ensino de Histéria no Ensino
Médio, considerando suas implicacBes nas mediacfes pedagdgicas, na formacao
docente e na organizacdo curricular. A partir de uma abordagem empirica e
aplicada, foi possivel compreender que a integracao das TIC no contexto escolar
ultrapassa o uso instrumental de recursos tecnolégicos, configurando-se como um
processo pedagogico, formativo e epistemoldgico que incide diretamente sobre a
pratica docente e a aprendizagem histérica.

Os resultados evidenciaram que as TIC possuem potencial significativo para
ampliar o engajamento discente, diversificar linguagens pedagdgicas e favorecer o
desenvolvimento do pensamento histérico, especialmente quando articuladas a
praticas mediadas de forma critica e intencional. No entanto, o estudo também
revelou que esse potencial é condicionado por fatores estruturais e institucionais,
tais como infraestrutura tecnoldgica insuficiente, desigualdades no acesso aos
recursos digitais e fragilidades nos processos de formag¢éo docente continuada.

No que se refere as mediacdes pedagogicas, constatou-se que a presenca
das TIC, por si s6, ndo garante inovagao no ensino de Historia. Ao contrario, sdo as
escolhas didaticas e epistemoldgicas do professor que conferem sentido formativo
ao uso das tecnologias. Esse achado reforca a critica presente na literatura
contemporénea que problematiza discursos tecnicistas e deterministas, os quais
atribuem as tecnologias um papel central e autbnomo na transformacdo das
praticas educativas.

A formacgdo docente emergiu como elemento estratégico para a integracao
critica das TIC. A pesquisa demonstrou que iniciativas formativas situadas,
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colaborativas e contextualizadas contribuem para ampliar a seguranca pedagodgica
dos professores e para fortalecer praticas alinhadas aos objetivos curriculares. Tal
constatac&do aponta para a necessidade de politicas publicas que superem modelos
prescritivos de capacitagdo tecnoldgica e invistam em processos formativos
reflexivos, articulados as especificidades do ensino de Histodria.

No ambito curricular, os achados indicam que a integracdo das TIC no
Ensino Médio ocorre de forma fragmentada, frequentemente dissociada de projetos
pedagdgicos institucionais mais amplos. As tensbes decorrentes das recentes
reformas curriculares, em especial no contexto do Novo Ensino Médio, evidenciam
o0 risco de esvaziamento do conhecimento historico e de subordinacao do curriculo
a ldégicas instrumentais. Nesse sentido, a pesquisa reforca a importancia de
conceber as TIC como mediacbes pedagogicas constitutivas de um curriculo
critico, comprometido com a formacdo cidadd e a consciéncia historica dos
estudantes.

Entre as limitacbes do estudo, destaca-se o recorte espacial e o numero
restrito de participantes, o que néo permite generalizacdes amplas dos resultados.
Ademais, a analise concentrou-se em um periodo especifico de intervencéo
pedagogica, ndo sendo possivel avaliar impactos de longo prazo sobre a pratica
docente e a aprendizagem discente. Tais limitacdes, contudo, ndo comprometem a
relevancia dos achados, mas indicam caminhos para investigacdes futuras.

Dessa forma, recomenda-se que pesquisas subsequentes ampliem o escopo
empirico, incluindo diferentes contextos regionais e redes de ensino, bem como
analises longitudinais que permitam avaliar a sustentabilidade das praticas
pedagogicas mediadas por TIC. Ademais, sugere-se aprofundar investigactes
sobre as relacbes entre tecnologias digitais, pensamento historico e politicas
curriculares, considerando os desafios contemporaneos impostos pela cultura
digital e pelas transformacdes educacionais em curso.

Conclui-se que a integracdo das TIC no ensino de Histdéria demanda
investimentos estruturais, formacao docente critica e reconfiguracdes curriculares
orientadas por principios democraticos e pedagdgicos. Somente a partir de uma
abordagem articulada entre essas dimensfes serd possivel potencializar o papel
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das tecnologias como instrumentos formativos, contribuindo para uma educacao

histoérica critica, contextualizada e socialmente referenciada.
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