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Resumo

Este artigo tem por objetivo analisar criticamente a multiplicidade de epistemologias que
fundamentam o campo da Avaliacdo educacional, institucional, de programas e de politicas
publicas, compreendendo-a como um saber especifico, historicamente constituido e
epistemologicamente plural. Parte-se do pressuposto de que a Avaliagdo ndo se reduz a um
procedimento tecnicista e instrumental, mas configura-se como um ato humano valorativo, cientifico
e politico, atravessado por diferentes concep¢des de conhecimento, ciéncia, método e realidade.
Metodologicamente, desenvolve-se uma pesquisa bibliografica e documental de natureza
qualitativa, articulando contribuicdes classicas e contemporaneas da epistemologia e da Filosofia da
ciéncia. Explora-se a estratégia metodoldgica quadripolar em seus polos epistemoldgico, teodrico,
morfolégico e técnico. A andlise percorre a trajetdria histérica do método, desde a Grécia Classica
até a contemporaneidade, destacando a epistemologia bachelardiana e a multiplicidade de saberes.
O estudo culmina em uma analise comparativa de diversas correntes epistemoldgicas, explicitando
suas implicacdes para a pratica avaliativa. Os resultados esperados apontam para a necessidade de
superar visdes reducionistas, instrumentais ou monoliticas da Avaliacédo, reconhecendo-a como um
campo tensionado por disputas epistemolégicas, no qual coexistem racionalidades e
experimentalidades diversas. Conclui-se que a constituicdo de um saber avaliativo e a consolidacao
de uma epistemologia especifica da Avaliagao exigem vigilancia epistemolédgica constante, abertura
a complexidade e articulacdo critica entre diferentes perspectivas epistemoldgicas para dar conta da
realidade institucional e educacional imprecisa e dinamica.
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Abstract

This article aims to critically analyze the multiplicity of epistemologies that underpin the field of
educational, institutional, program, and public policy evaluation, understanding it as a specific form of
knowledge that is historically constituted and epistemologically plural. It is based on the assumption
that evaluation cannot be reduced to a technicist and instrumental procedure; rather, it is configured
as a human act of valuation that is scientific and political in nature, permeated by different
conceptions of knowledge, science, method, and reality. Methodologically, the study adopts a
qualitative  bibliographic and documentary research approach, articulating classical and
contemporary contributions from epistemology and the philosophy of science. The quadripolar
methodological strategy is explored through its epistemological, theoretical, morphological, and
technical poles. The analysis traces the historical trajectory of method from Classical Greece to
contemporaneity, highlighting Bachelardian epistemology and the plurality of forms of knowledge.
The study culminates in a comparative analysis of diverse epistemological currents, making explicit
their implications for evaluative practice. The expected results point to the need to overcome
reductionist, instrumental, or monolithic views of evaluation, recognizing it as a field marked by
epistemological disputes in which diverse rationalities and experimentalities coexist. It is concluded
that the constitution of evaluative knowledge and the consolidation of a specific epistemology of
evaluation require constant epistemological vigilance, openness to complexity, and critical
articulation among different epistemological perspectives in order to address the imprecise and
dynamic nature of institutional and educational reality.

Keywords: Epistemologies of Evaluation; Quadripolar Methodology; Evaluative Knowledge;
Educational Evaluation; Institutional Evaluation.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo analizar criticamente la multiplicidad de epistemologias que
fundamentan el campo de la Evaluacién educativa, institucional, de programas y de politicas
publicas, comprendiéndola como un saber especifico, histéricamente constituido vy
epistemologicamente plural. Se parte del supuesto de que la Evaluacion no se reduce a un
procedimiento tecnicista e instrumental, sino que se configura como un acto humano valorativo,
cientifico y politico, atravesado por diferentes concepciones de conocimiento, ciencia, método y
realidad. Metodologicamente, se desarrolla una investigacion bibliografica y documental de
naturaleza cualitativa, articulando contribuciones clasicas y contemporaneas de la epistemologia y
de la Filosofia de la ciencia. Se explora la estrategia metodoldgica cuadripolar en sus polos
epistemoldgico, tedrico, morfolégico y técnico. El analisis recorre la trayectoria histérica del método,
desde la Grecia Clasica hasta la contemporaneidad, destacando la epistemologia bachelardiana y la
multiplicidad de saberes. El estudio culmina en un andlisis comparativo de diversas corrientes
epistemologicas, explicitando sus implicaciones para la practica evaluativa. Los resultados
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esperados apuntan a la necesidad de superar visiones reduccionistas, instrumentales o monoliticas
de la Evaluacion, reconociéndola como un campo tensionado por disputas epistemolégicas, en el
cual coexisten racionalidades y experimentalidades diversas. Se concluye que la constitucion de un
saber evaluativo y la consolidacion de una epistemologia especifica de la Evaluacion exigen una
vigilancia epistemoldgica constante, apertura a la complejidad y una articulacion critica entre
diferentes perspectivas epistemoldgicas para dar cuenta de la realidad institucional y educativa
imprecisa y dinamica.

Palabras clave: Epistemologias de la Evaluacion; Metodologia Cuadripolar; Saber Evaluativo;

Evaluacion Educativa; Evaluacién Institucional.

CONSIDERACOES PRELIMINARES

A Avaliacdo consolidou-se, nas ultimas décadas, como um campo
estratégico no ambito da educacgédo, da gestao institucional, dos programas sociais
e das politicas publicas. Tal centralidade, contudo, ndo foi acompanhada, na
mesma propor¢cao, por um aprofundamento epistemoldgico que dé conta da
complexidade do ato avaliativo. Frequentemente, a Avaliacdo é tratada como
sinbnimo de mensuracdo, técnica de controle, procedimento administrativo ou
aplicacdo de instrumentos, 0 que resulta em abordagens instrumentalistas e
epistemologicamente inconsistentes.

Nesse contexto, justifica-se a necessidade de investigar as epistemologias
gue sustentam os diferentes modos de conceber, praticar e legitimar a Avaliagdo.
Compreender a Avaliagdo como um saber implica reconhecé-la como construcéo
histérica, econdmica, social e cientifica, atravessada por disputas teoricas,
metodoldgicas, axiolégicas e politicas. Tal compreensdo € particularmente
relevante no ambito da pés-graduacao stricto sensu, onde se exige rigor filosdfico,
conceitual, densidade tedrica e capacidade critica na producéo do conhecimento.

O objetivo geral deste artigo € analisar como a multiplicidade de
epistemologias se manifesta no campo da Avaliacdo, contribuindo para a
constituicdo de um saber avaliativo critico, multiplo e epistemologicamente
fundamentado. Como objetivos especificos, busca-se: (i) discutir os fundamentos
conceituais de epistemologia, metodologia e tecnologia no contexto da Avaliacao;

(i) reconstruir a trajetéria historica do método cientifico até a epistemologia
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contemporanea; e (iii) situar a Avaliagdo como um saber especifico em meio a
diferentes modos de conhecimento.

A questéo norteadora que orienta o estudo €: como tratar a multiplicidade
de epistemologias no campo da Avaliacdo em diferentes modos e estratégias de
aplicacdo? Metodologicamente, o artigo consiste em uma pesquisa bibliografica e
documental, com analise critica de obras classicas e contemporaneas da
Epistemologia, da Filosofia da ciéncia e da Avaliacédo institucional e educacional
(Scriven, 1991; Vianna, 2000).

Os principais resultados esperados consistem na explicitacdo das bases
epistemoldgicas que sustentam distintas concep¢des de Avaliacdo e na defesa de
uma abordagem nao reducionista, capaz de articular racionalidade, experiéncia,

contexto, sentido e valor.

1 FUNDAMENTOS SOBRE EPISTEMOLOGIAS, METODOLOGIAS E
TECNOLOGIAS

A compreensdo das epistemologias da Avaliagcdo exige, inicialmente, o
esclarecimento conceitual de categorias fundamentais que estruturam o fazer
cientifico: epistemologia, metodologia, método e tecnologia. Tais conceitos,
frequentemente utilizados de forma imprecisa ou intercambiavel, possuem
estatutos distintos e desempenham funcdes especificas na producdo do
conhecimento em Avaliacdo institucional e educacional.

A Epistemologia, enquanto ramo da Filosofia, ocupa-se do estudo critico da
origem, da validade, dos limites e das condi¢Ges de possibilidade do conhecimento
(Lima, 2008). Nao se trata apenas de uma reflexdo abstrata sobre a ciéncia, mas
de uma instancia de vigilancia que interroga os pressupostos, os fundamentos e as
implicacbes das praticas cientificas. No campo da Avaliacdo, a Epistemologia
guestiona como se conhece, 0 que se considera valido como evidéncia, quais
critérios legitimam julgamentos de valor e quais concepcbes de sujeito e objeto
orientam o ato e o pensamento avaliativo (Patton, 2005).

A diversidade de epistemologias comeca com a Epistemologia Ocidental e a
Oriental, sob perspectivas diferentes, contextos sociais e culturais distintos. O
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pensador africano tem uma apresentacdo diferente do pensador grego classico,

conforme a Figura 1, a seguir

Figura 1 — Simbolo dos Pensadores do Oriente (Africa) e do Ocidente (Grécia)

Fonte: Coragao Africano (2014) e Escultura Famosa en Marmol del Pensador de Rodin
(2026).

As metodologias, por sua vez, referem-se aos estudos dos métodos,
compreendidos como caminhos racionais e sistematicos orientados para a
producao do conhecimento.

Aqui o método se constitui no percurso efetivo da investigacéo, articulando
problematizag&o, construgdo conceitual, modelagem e confronto com a realidade
empirica e o0 campo ou locus de Avaliacdo. No seu sentido técnico e cientifico, o
método passa a ser um caminho teleoldgico, orientado por objetivos e sustentado
por pressupostos tedricos.

A partir da complexidade e da diversidade de métodos, a metodologia deixa
de ser um estudo apenas instrumental, ndo se reduz a escolha de técnicas, mas
envolve diagndsticos, decisdes tedricas, epistemologicas e axioldgicas. No caso da
Avaliacdo, optar por uma metodologia implica assumir determinada concepcéo de
realidade, de conhecimento e de finalidade avaliativa.

Para os estudos sobre as epistemologias da Avaliagdo, a metodologia nao
deve ser confundida com o simples estudo de métodos. Aplica-se também como
sendo o procedimento processual para a apropriacdo do conhecimento. Nesta

perspectiva, a proposta da Estratégia Metodologica Quadripolar de De Bruyne,
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Herman e Schoutheete (1977) apresenta-se como uma resposta ao rigor cientifico,
organizando a pesquisa em 4 (quatro) polos integrados:

O polo epistemoldgico exerce a fungéo de vigilancia critica, determinando as
regras de produgdo do conhecimento e a ruptura com o senso comum, traduz a
discussdo necessaria para a compreensdo do objeto em analise.

Para De Bruyne, Herman e Schoutheete (1977), a Epistemologia deve
submeter-se a nocdo de ciéncia a um estudo aprofundado. Apropriar-se das
reflexdes que proporcionam novos olhares a fim de gerar novas proposi¢coes sobre
os conhecimentos tedricos gerados.

O polo tedrico € o guia na elaboracdo de conceitos, hipéteses e modelos de
referéncia. Constitui-se como segmento atrelado ao embasamento teodrico-
conceitual para a fundamentacéo necessaria ao rigor cientifico. Nessa construcao,
a teoria possibilita remodelacdes sobre o objeto em andlise condizente com o
contexto e a realidade vivenciada pelo pesquisador (De Bruyne, Herman e
Schoutheete, 1977).

Conforme Lima (2008), o polo tedrico subsidia a elaboracéo de hipoteses e a
construcdo dos conceitos. E o campo da formulacdo, das proposicdes sistematicas
acerca do objeto em aprofundamento, oferecendo embasamento conceitual para o
pesquisador e direcionamento para as inquietacdes geradas a fim de proporcionar
novos saberes diante da ruptura promovida pela acdo do conhecimento.

O polo morfolégico € a instancia que dita as regras de estruturacdo do
objeto, impondo-lhe uma forma ou modelo. A morfologia € o momento que se
anunciam as regras de estruturacdo e de formulacdo do objeto cientifico, assim,
impbe-lhe certa ordem entre seus elementos. Permite, desta maneira, colocar um
espaco onde se constroem o0s objetos cientificos, seja como modelos/copias, seja
como simulacro de problemas reais (De Bruyne, Herman e Schoutheete, 1977).

Conforme Lima (2008), a efetividade de processos norteia o conjunto de
acOes e operacdes concretas da realidade com vistas ao produto final dessa acéao,
combinando esse esforco investigativo aos métodos e rigor estabelecidos para
essa construcdo. Todavia, essa construcdo estabelece uma articulagdo l6gica, no
sentido de apropriar-se de tais proposigoes.
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O polo técnico ocupa-se da coleta e confronto dos dados com a teoria,
transformando informacdes em dados pertinentes. Controla a coleta de dados,
esforca-se por constata-los para poder confronta-los com a teoria que 0s suscitou
no polo tedrico. Exige precisdo na constatacdo, mas sozinho ndo garante a sua
exatiddo. A tecnia é o espaco de investigacdo e reflexdo acerca das variaveis
tornam-se esséncias para observar o contexto e a realidade (De Bruyne, Herman e
Schoutheete, 1977).

A tecnologia, por sua vez, diz respeito ao conjunto de técnicas, instrumentos
e procedimentos operacionais utilizados na coleta, no tratamento e na analise das
informac6es. Embora indispensavel, a tecnologia ndo garante, por si sO, rigor
cientifico ou validade epistemoldgica.

As tecnologias referem-se ao emprego de artefatos e ferramentas segundo
protocolos previstos. Contudo, no campo da Avaliacdo contemporéanea, o
dinamismo da tecnologia e a transformacéo digital do Capitalismo hodierno,
submete-se ao emprego de técnicas inovadoras como o design thinking, nas quais
ferramentas como o Business model canvas e o Project model canvas séo
adaptadas para o planejamento de pesquisas em Avaliagdo como o Research
model canvas (Lima; Joana Darc, 2024).

No campo da Avaliacdo, a confusdo entre esses niveis tem produzido
praticas tecnicistas, nas quais instrumentos ou julgamentos sdo aplicados sem
reflexdo epistemoldgica, com métodos séo fetichizados e levando a decisdes de
valor sdo naturalizadas. Superar tais reducionismos requer recolocar a
epistemologia no centro da reflexdo avaliativa, reconhecendo que toda avaliagéo €,
antes de tudo, um ato de conhecimento e de perspectivacdo, sendo as

metodologias e tecnologias essenciais para essa reflexdo epistemologica.

2 TRAJETORIA HISTORICA DO METODO ATE A EPISTEMOLOGIA
CONTEMPORANEA

A constituicdo das epistemologias contemporaneas da Avaliacdo esta
intrinsecamente relacionada a trajetéria histérica do método cientifico. Desde o0s

primordios da humanidade, diferentes formas de conhecer foram sendo elaboradas

7



https://doi.org/10.61164/fchqy492

Received: 25/01/2026 - Accepted: 07/02/2026
Vol: 02.02

DOI: 10.61164/fchqy492

ISSN 2178-6925 Pages: 1-28
para dar sentido a realidade, orientar a acdo e garantir a sobrevivéncia (Figura 2, a
sequir).
Figura 2 - Trajet6ria Historica do Método Cientifico
PRE-HISTORIA ANTIGUIDADE  IDADE MEDIA IDADE MODERNA IDADE CONTEMPORANEA
200.000a.C. 10.0004a.C. 500a.C. Seéc.lll Séc.Xlll 1620 1637 Seéc. XVl Séc.XIX Séc. XX-XXI
| I | | | | | | | I
-—- >
I | I [ I | I
Método Método Métodos: Método Método Método Método
Pré-historico? Pré-socratico Socratico, Agostiniano: Baconiano: Kantiano Husserliano:
1°. embate  Platdnicoe  Patristica Empirismo Método Fenomenologia
Epistemolégico: Aristotélico < Hegeli .
Parménedis 2°. embate Método de C:tit;:zo_ ege |fano B weltogp .
x Heraclito Epistemologico: Sio Tomas Racionalismo Método Rac e arl_lano.
Platiox  de Aquino: 30 embate Comteano: ;c;l::_rnadlsn;lo
Aristoteles  Escolastica Episizemolégico: Positivismo I\,’ijélttt;:d;s
Baconx Metodo Multiplos
Descartes Marxiano:
Materialismo Circulo de
Historico Viena
Dialético Neopositivismo /
Filosofia
Analitica /
Neopragmatismo

Fonte: Do autor (2026).

2.1 O Método na Pré-historica e na Grécia Classica

Na pré-histéria, a Avaliacdo servia aos propésitos de sobrevivéncia,
promocgéo e controle, baseando-se em exames qualitativos de usos e costumes nos
primordios do socius humano.

Com os pré-socraticos, surgiu o primeiro embate epistemolégico entre o
método da impossibilidade em Parménides (530-450 a.C.), focado na imutabilidade
do ser, e o método do movimento em Heraclito (540-470 a.C.), focado na
transformacgao e devir).

O confronto epistemolégico entre Heréaclito de Efeso e Parménides de Eléia
inaugura uma tensdo fundante entre devir e ser, mudanca e permanéncia,
multiplicidade e identidade, que atravessara toda a Historia da Epistemologia.

Na Grécia classica, inaugura-se o pensamento filoséfico e uma Avaliacdo
mais sistemética, marcado pela busca racional das causas e dos principios. Com a
triade socratica consolidam-se diferentes concepcbes de método na Grécia

classica.
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Em Sécrates (470-399 a.C. aprox.), a sabedoria nasce de dentro para fora,
pois o homem tem o conhecimento consigo e o externa por meio de dialogos,
discussoes e de reflexdes. A maiéutica € o método que se utiliza de um processo
de questionamentos que faz o0 pensador interagir com 0s seus interlocutores em
uma avaliacao dialégica ao modo socratico.

O pensamento de Platdo (426-348 a.C.) procurou ser uma sintese, uma
reformulacdo e uma conciliacdo para o embate pré-socratico entre Parménides e
Her&clito. Neste contexto, recuperou o método parmenidiano por meio da
formulagcdo da existéncia de dois mundos. O mundo das ideias, que é um mundo
eterno e que produz tudo o que acontece e o mundo dos sentidos ou dos homens
gue € um mundo em transformacéao (Lima, 2008).

Aristételes (384-322 a.C.), apesar das objecdes e do embate contra Platéo,
foi seu discipulo e nutriu-se das ideias de um “platonismo parmenidico”’. Em
AristOteles, as ideias de eterno e imutavel, ser e ndo ser sdo unificadas e
articuladas do ponto de vista cosmoldgico e ontolégico. No pensamento grego a
guestdo do método foi mais bem sistematizada por Aristoteles, que buscou aplicar
procedimentos para se realizar uma investigagdo. Em Platdo e Socrates, também
existem perguntas metodoldgicas, mas foi com Aristételes que este sentido de

organizacdo do método se concretizou pela primeira vez (Lima, 2008).

2.2 A ldade Média e os Métodos Patristico e Escolastico

Na Idade Média, o método articula fé e razéo a partir de Santo Agostinho ou
Aurélio Agostinho, bispo de Hipona (354-430) e Sdo Tomas de Aquino (1225-1274)
sob o critério da ideia social crista.

O processo histérico ofereceu, no alto Medievo, uma situacao propicia a
consolidagdo do método patristico formulado a partir de uma sociedade explicada
por uma concepcdo teleologica da histéria com um inicio e um final
predeterminados.

Segundo Lima (2008, p. 75),

no projeto agostiniano, o estudo deve estar voltado para as escrituras e
para os mistérios divinos e ndo com foco na natureza; porém o homem
também estava interessado em uma tecnologia que permitisse melhores
condicbes de vida e de producdo agricola. Esse sistema escolastico
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convive em um conflito entre 0 pensamento e as ideias da Igreja e a
realidade do sistema feudal, levando a uma crise neste modelo filosofico.
O estudo da natureza também passa a ser importante, pois a natureza
também é uma criacdo de Deus. Essa concepcéo divide a Escolastica em
mais de uma corrente filosofica.

Dessa divisdo surge o método escolastico que estabelece, com S&do Tomas
de Aquino, a superioridade da fé sobre a razdo e da teologia sobre a ciéncia.
Contudo, legou um avanco fundamental: a leitura ou andlise imanente, um
raciocinio encadeado que busca o que o texto realmente contém, reduzindo a
subjetividade do leitor. A Avaliacdo era teleoldgica, voltada para os designios
divinos, embora a razéo e a ciéncia possam oferecer o conhecimento indireto da

verdade.

2.3 A Modernidade e a Revolucéo Cientifica e Técnica

A ldade Moderna dos Séculos XVI ao XVIII rompeu com a escolastica por
meio de um novo embate epistemoldgico. O racionalismo de René Descartes
(1596-1650) e o empirismo de Francis Bacon (1561-1626).

O método de Descartes (1977), como método dedutivo e analitico, parte da
decomposicdo légica do objeto em suas partes integrantes para depois
compreendé-lo de forma integral. Isso representa uma ruptura epistemoldgica com
0 método medieval e escolastico, pois 0 conhecimento vem somente da razédo e
descarta toda e qualquer autoridade.

O empirismo de Bacon (1997) encarna o espirito positivo e pratico do
pensamento anglo-saxao e, observando a ciéncia dos seus dias, vé Galileu Galilei
(1564-1642) resgatar Arquimedes (200 a.C.) e o método experimental. Assim, na
Filosofia baconiana, o método consiste na observacdo da natureza e a experiéncia
comecga a partir das sensagoes que dao os dados da realidade.

A partir da Era Moderna o termo avaliagdo passa a ser mais empregado no
cotidiano de um modo de producdo capitalista em consolidacdo em registros
escritos como jornais, pecas juridicas e livros. Neste contexto, o discurso cientifico
moderno no campo da Educacdo, a Avaliacdo ira incorporar termos como

tecnologia da educacgdo, design, curriculo, objetivos e Avaliacdo institucional e da
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aprendizagem. Também em outros campos como a Engenharia, Saulde,
Administracdo, Economia, Sociologia, Psicologia, Seguranca, Politicas publicas
etc., a Avaliacdo torna-se uma tecnociéncia do controle.

Nas artérias do controle e nas veias da avaliacdo esta o poder, que lhe da
dindmica e movimento. Esse poder da vida a avaliacdo e aos seus propdsitos a
partir da Modernidade.

Figura 3 — Cronologia do Avaliacionismo
PRE-HISTORIA ANTIGUIDADE IDADE MEDIA IDADE MODERNA IDADE CONTEMPORANEA

Neo-Avaliacionismo
Meta-Avaliacionismo

Avaliacionismo

Humanismo, Socius Humano

Pré-Avaliacionismo
Meso-Avaliacionismo

Proto-Avaliacionismo Sub-Avaliacionismo Pés-Avaliacionismo

iy vl

seudo-Avalir»Tlcionismo

-
L

Cronologia
Fonte: Do autor (2026).

A Figura 3 anterior, apresenta uma tipologia histérico-epistemoldgica do
Avaliacionismo, organizada de modo cronoldgico, conceitual e relacional, tomando
o Avaliacionismo moderno como eixo estruturante e critério de inteligibilidade dos
momentos anteriores e posteriores.

As descri¢cfes, a seguir e no Quadro 1, articulam contexto histérico, regime

epistemoldgico, forma de racionalidade e uso social da Avaliagéao.
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Quadro 1 - Tipologia Historico-Epistemoldgica do Avaliacionismo

Tipo Conceito Caracterizacdo Epistemolégica
Estagio embrionario e pré-
reflexivo da avaliacdo, marcado
Proto-Avaliacionismo|por juizos pragmaticos,

lAuséncia de método e sistematizacéao;
avaliacdo incorporada a acao pratica
imediata, baseada na experiéncia sensivel,

(Pré-historia) instintivos e intuitivos voltados ana repeticio e na funcionalidade. sem
sobrevivéncia e & adaptagéo a petiGe o e
consciéncia tedrica do ato avaliativo.
natureza.
Momento de racionalizagéo Avaliacdo de natureza axioldgica, normativa
. L filosofica da avaliagéo, e teleoldgica, fundamentada em concepgdes
Pré-Avaliacionismo | . NI N o N I 4
(Antiguidade) vinculada a ética, a politica, a |de verdade, bem e justica, sem autonomia
l6gica e & metafisica das metodoldgica nem separagao entre juizo
civilizacdes antigas. valorativo e ordem cosmoldgica ou moral.
L Fase de mediacao histérico- Predominéncia de critérios dogmaticos e
Meso-Avaliacionismo|_ L S )
(Idade Média e epistemologica em que a hierarquicos, sustentados por sistemas de
transicso a avaliagéo se subordina a autoridade; presenca de procedimentos
& racionalidade teoldgica, classificatdrios e normativos, ainda sem
Modernidade) . S . s e ;
escolastica e juridica. método cientifico empirico-experimental.

Fundado no racionalismo, empirismo,
objetividade e mensuracao com a adogdo

Consolidacéo da avaliagédo dos termos sujeito avaliador e objeto
Avaliacionismo [como pratica cientifica avaliado. Uso de critérios explicitos,
(Era Moderna) sistemética, orientada pelo instrumentos padronizados e

método cientifico moderno. comparabilidade, articulado ao Estado

moderno, a burguesia, a ciéncia e a
administracdo racional.
Empobrecimento epistemoldgico do
Sub-Avaliacionismo |Reducao da avaliacdo a pratica [Avaliacionismo, com predominio do
(Modernidade técnica subordinada, funcional [tecnicismo, da eficiéncia instrumental e da
instrumental) e operacional. aplicacdo acritica de métodos avaliativos em
provimento aos interesses do poder vigente.
Simulacao de rigor cientifico sem validade
Uso aparente e ideol6gico da  |nem ética; distor¢éo dos principios

Pseudo-
Avaliacionismo

(Modernidade avaliacdo para legitimar avaliativos, convertendo a avaliagdo em

. . decisdes de poder previamente [mecanismo de controle, normalizagcéo e

distorcida pelo . o T . )
estabelecidas. dominacgdo simbdlica também em provimento

poder) a0s interesses do poder vigente.

Etapa reflexiva em que a

Meta-Avaliacionismo o .
avaliagdo torna-se objeto de

Centralidade da pantometria moderna, da

(Auge do E ; . |validade, confiabilidade e precisao; afirmacéo
LSS avaliacéo, consolidando teorias o U
Avaliacionismo ~ ~ da avaliacdo como campo cientifico
da mensuracéo e padrbes de o s
moderno) autbnomo e autorreferenciado.

gualidade.
Ampliacdo paradigmética do  [Superacgéo parcial do reducionismo
Neo-Avaliacionismo |Avaliacionismo, incorporando |mensurativo, com reconhecimento da
(Contemporaneidade)labordagens qualitativas, complexidade, da subjetividade, dos
participativas e contextuais. processos e dos usos sociais da avaliagao.
Busca por epistemologias plurais e ontologias
do valor e da vida; problematizac&o da
centralidade da medida e da representacéo,
do controle e da normatividade moderna,
com foco em justica cognitiva, complexidade
e diferenca.

Movimento critico que
guestiona os fundamentos
epistemoldgicos, ontoldgicos e
etico-politicos do
Avaliacionismo.

Pés-Avaliacionismo
(Século XXI ...)

Fonte: Do autor (2026).
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A pantometria moderna (Lima, 2010 In: Lima; Marinelli, 2010) leva a
obsessédo pela medida de tudo, herdada da fisica mecanica, que reduziu a
Avaliacdo a quantificacdo e ao controle do objeto e do sujeito.

A modernidade marca uma ruptura decisiva com a emergéncia do
racionalismo cartesiano e do empirismo baconiano. O confronto entre razdo e
experiéncia estrutura o pensamento cientifico moderno e influencia profundamente

as ciéncias humanas e sociais, bem como as ciéncias da Avaliacao.

2.4 A Era Contemporanea e a Diversidade de Perspectivas

No Século XVIII um empreendimento de unificacdo para o método moderno
foi realizado por Immanuel Kant (1724-1804) direcionando os seus esfor¢os, néo
em uma teoria especifica do conhecimento propriamente dita, mas em uma nova
critica do conhecimento, verificando os meios, as possibilidades e os limites para a

sua concretizacao (Lima, 2008).

Para Kant, o conhecimento s6 acontece pela conjugacdo das suas duas
fontes: a sensibilidade e o entendimento. O conhecimento somente é
possivel pela integracdo destas duas fontes. Na primeira fonte, o objeto
nos é dado pela sensagéo, pois o conhecimento se d4 com a existéncia de
coisas para se conhecer e acontece com o contato com estas coisas pela
intuicdo. Na segunda fonte, o objeto € pensado. Com esta distingdo entre
intuicdo (sensibilidade) e conceito (entendimento), Kant isola o primeiro do
segundo, e, no campo da sensibilidade, separa a forma do objeto,
encontrando duas maneiras de intuicdo sensivel: tempo e espaco. Estas
formas, decorrentes das fontes descritas e isoladas, sdo as condicdes
para todo e qualquer conhecimento.

Assim, o conhecimento é obtido, pelo sujeito, ao construir o objeto do seu
estudo. Essa constru¢do ocorre no campo dos fendmenos, ou seja, algo
gue aparece para a consciéncia a partir de dados empiricos obtidos no
tempo e no espaco; logo ndo é possivel conhecer o real na sua esséncia,
a “coisa em si” mesma, o nolmenon ou nlmeno, pois este é
incognoscivel, ou seja, ndo é dado pela intuicdo sensivel. (Lima, 2008, p.
89).

Com Kant os sonhos avaliativos do racionalismo e do empirismo sao
domados. Implanta-se um “cadeado ou trava na avaliagéo”, pois no contexto da sua
ética, o conceito de imperativo categdrico serve como uma restricdo absoluta e

inegociavel as acdes humanas e atinge em cheio a Avaliacdo e a torna possivel
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somente quando possa ser universalizada, racionalizada e aceita pela maioria
como virtude.

No Século XIX, Auguste Comte (1798-1857) propde uma nova tentativa de
unificagdo do meétodo cientifico, defendendo a objetividade, a neutralidade e a
mensuracdo com a introducdo do positivismo e que vai repercutir na Era
Contemporanea e doravante em sua fixacdo do método nas ciéncias humanas e
sociais a partir do método das ciéncias exatas e naturais.

Ainda neste mesmo século, Karl Marx (1818-1883), mesmo ndo deixando o
estudo do método de modo sistematizado em suas obras, considera que o método
nao € critério de verdade e certeza absoluta, mas € uma pressuposicdo (Lima,
2006). Marx pode ser, em certa medida, descendente da tradicdo filoséfica alema
pds-kantiana, incluido ai o idealismo classico aleméo que chega até Georg Wilhelm
Friedrich Hegel (1770-1831), mas o subverte em seus fundamentos, pois rejeitam
varias das suas no¢des, como “espirito” e “verdade objetiva’”.

A partir do Século XX, as epistemologias tornaram-se plurais, marcadas pela
fenomenologia de Edmund Husserl (1859-1938), pelo racionalismo critico de Karl
Raimund Popper (1902-1994), pela linguagem na Filosofia com o Circulo de Viena
e Ludwig Josef Johann Wittgenstein (1889-1951), pelo estruturalismo a partir de
Ferdinand de Saussure (1857-1913) e Claude Lévi-Strauss (1908-2009), e pelo
pragmatismo de Charles Sanders Peirce (1839-1914), William James (1842-1910)
e John Dewey (1859-1952), dentre outros movimentos em curso na Filosofia e que
abordam a Avaliacdo em mudltiplas perspectivas a partir de distintas geracgoes.
(Guba; Lincoln, 1989).

As 5 (cinco) geracdes da Avaliacdo, a partir do campo da Educacéao,
permeiam essa trajetoria do método cientifico e podem ser assim resumidas,
conforme Lima Filho e Trompieri Filho (2013): mensuracdo (medidas e
quantidades); descricdo (objetivos e qualidades); julgamento (juizo de valor e
tomada de decisdo); negociacdo (pacto ou acordo das partes: avaliadores e
avaliados sobre critérios quantitativos e qualitativos, decisbes e apreciacdes); e
Avaliacdo social (processo estratégico, participativo, atividade politica, interesse
coletivo).
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Assim, a partir do Século XX, o paradigma (Kuhn, 1998) € ora questionado e
ora continuado, porém sob multiplas correntes: a fenomenologia, o existencialismo,
a hermenéutica, o estruturalismo, entre outras. Destaca-se, nesse contexto, a
contribuicdo de Gaston Bachelard (1884-1962), cuja Epistemologia contemporanea
e historica introduz conceitos fundamentais como ruptura epistemoldgica, obstaculo
epistemoldgico e vigilancia epistemoldgica.

Para Bachelard (1985; 1996), como um dos precursores do estruturalismo
epistemoldgico, o conhecimento cientifico ndo avanca por acumulacdo, mas por

descontinuidades, exigindo permanente critica aos saberes anteriores.

Em termos metodoldgicos, o estruturalismo da primeira metade do séc.
XX, contemporaneo de um Bachelard ainda desconhecido, nasce e atua
nas ciéncias humanas a fim de aplicar métodos especificos para o estudo
dos seus objetos analiticos e contrariando 0 mecanicismo e o0
evolucionismo até entdo predominantes. As estruturas formam totalidades,
sendo que o todo assume uma dinamica diferenciada da simples operacao
somatéria de suas partes componentes. O todo passa a ter uma norma
orientadora e organizadora, dotado, portanto, de um sentido préprio, e o
modo como cada estrutura se organiza e se relaciona com as demais
define a estrutura geral de seu conjunto, ou seja, 0 seu sistema que pode
assim ser compreendido e explicado sob preceitos cientificos. (Lima, 2008,
p. 112).

O campo epistemoldgico contemporaneo da época de Bachelard (1985;
1996) caracteriza-se pela critica aos modelos unitarios e normativos de ciéncia que
marcaram a modernidade classica. A crenga em um método Unico, universal e
neutro foi progressivamente substituida pelo reconhecimento da pluralidade de
racionalidades, da historicidade do conhecimento e da influéncia de fatores sociais,
culturais e axiolégicos na producéo cientifica.

Esse deslocamento tem implicagcbes diretas para a Avaliacdo, cuja
complexidade ndo pode ser apreendida por um Unico paradigma epistemoldgico.
(Kuhn, 1998).

As epistemologias contemporaneas emergem, em grande medida, como
resposta as limitacbes do positivismo e do empirismo l6gico e o conhecimento
passa a ser entendido como constru¢éo historica e socialmente situada, mediada

pela linguagem, pela cultura e pelo poder.
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No ambito das ciéncias humanas e sociais, esse movimento implica
reconhecer que os fenbmenos investigados sdo dotados de sentido, perspectivas,
intencionalidade e historicidade. A avaliagdo, enquanto pratica social e institucional,
nao apenas descreve realidades, mas as interpreta, as classifica e as transforma.
Assim, toda pratica avaliativa esta ancorada em pressupostos epistemoldgicos,
ainda que estes permanecam implicitos ou naturalizados.

E nesse contexto que a Epistemologia historica de Bachelard (1985; 1996)
assume relevancia singular. Ao romper com a ideia de continuidade linear do
conhecimento cientifico, Bachelard (1985; 1996) afirma que o progresso da ciéncia
ocorre por meio de rupturas epistemoldgicas. O conhecimento cientifico constroi-se
contra 0 conhecimento imediato, contra 0 senso comum e contra 0s proprios
habitos intelectuais do pesquisador e do avaliador.

A contemporaneidade exige o que Bachelard denomina “Racionalismo
aplicado”. Diferente do racionalismo classico, este integra a razdo com a
experiéncia, permitindo que a ciéncia seja uma construcdo constante.

Dentre as diversas categoriais bachelardianas que podem ser aplicadas nos
estudos da Avaliacdo, destaca-se aqui o obstaculo epistemoldgico e a vigilancia
epistemoldgica.

O conceito de obstaculo epistemoldgico (Bachelard, 1985; 1996) € central
nessa perspectiva. Trata-se de entraves internos ao proprio processo de conhecer,
resultantes de generalizagcOes precipitadas, imagens primeiras, crencas arraigadas
e fetichiza¢des conceituais. No campo da Avaliacdo, esses obstaculos manifestam-
se na naturalizacdo de indicadores, na crenca na neutralidade técnica, na reducéo
da avaliacdo a mensuracao e na confusao entre dados empiricos e juizos de valor.

A vigilancia epistemoldégica (Bachelard, 1985; 1996), por sua vez, refere-se a
exigéncia permanente de critica e autocritica. Conhecer é um processo de
retificagdo continua, no qual o erro ndo € um acidente, mas um momento
constitutivo da producdo cientifica. Para a avaliacdo, essa concepcdo €
particularmente fecunda, pois reforca a provisoriedade dos julgamentos avaliativos

e a necessidade de revisdo constante dos critérios e métodos utilizados.
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Ao articular a Epistemologia histérica de Bachelard (1985; 1996) com as
demais epistemologias contemporaneas, torna-se possivel sustentar uma
concepcao de avaliacdo que reconhece a pluralidade epistemologica sem abdicar
do rigor cientifico, do erro e das incertezas. Essa articulacdo permite superar tanto
o0 dogmatismo positivista quanto o relativismo absoluto, oferecendo bases sdélidas
para a analise das epistemologias da Avaliacao.

No entanto, para se consolidar essas epistemologias da Avaliacao, torna-se

relevante consolidar o conceito de um saber puramente avaliativo.

3 DIFERENTES TIPOS DE SABERES E A EMERGENCIA DO SABER
AVALIATIVO

A reflexdo epistemolégica sobre a Avaliacdo exige, como condi¢ao
preliminar, o reconhecimento de que o conhecimento humano ndo se constitui de
forma homogénea nem se esgota nos modelos cientificos moderno e
contemporaneo.

Ao longo da Historia, distintas modalidades de saber foram produzidas em
resposta as necessidades praticas, simbdlicas, politicas e cognitivas das
sociedades humanas. Cada uma dessas formas de conhecimento opera segundo
l6gicas proprias, critérios especificos de validade e modos singulares de
legitimacéo social. Situar a Avaliacdo nesse panorama implica compreendé-la nao
como simples aplicacdo técnica, mas como um saber relacional, construido na
intersec¢do de mudltiplas racionalidades e constituida em seus contextos social,
econbmico e politico especifico.

Mas 0 que sédo saberes? Saberes sao diferentes tipos de crencas que
podem ser exercidos em diversos campos de conhecimento sob mudltiplas
perspectivas epistémicas.

Sendo a Epistemologia constituida de diversos saberes ou modos de
conhecimento, pode-se considerar que os saberes compreendem o0s seguintes
tipos: saber estético, saber cientifico, saber técnico, saber filosofico, saber teologico

ou mitoldgico, saber populético ou habituético, e saber politico.
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Para a Epistemologia da Avaliagdo, saberes e valores precisam ser
integrados em uma perspectiva pos-avaliacionismo, embora ainda baseada na
Filosofia da representacao, que € um pressuposto deste artigo.

Nesta perspectiva a Epistemologia da Avaliacdo desenvolve-se pelos
distintos saberes, mas ainda atrelada ao pressuposto de atribuicdo, determinagao
ou apreciacao de valores (moral, utilitario, meritorio, relativo, etc.) que se integram

a estes saberes, conforme a Figura 4, a seguir.

Figura 4 — Avaliagao: Poder: Saber e Valor

PODER

Saberes: G Valores.

1. Estético Avaliacio :

2. Filoséfico ¢ 1. M?fa!_

3. Cientifico ‘ ‘ g ;tlll_tta'rlp

4. Técnico - Meritorio

5. Teolégico g Eelailvos
™ . E outros ...

6. Populetico Dimensdes Avaliativas

7. Politico 1. Epistemolégica; e

8. E outros ... 2. Ontolégica

Fonte: Do autor (2026).

A construcdo do saber avaliativo exige a compreensao de que a realidade
humana é multifacetada e composta por diferentes modos de conhecimento da
realidade:

O saber estético vincula-se a experiéncia sensivel, a criatividade, a
diversidade cultural, a percepcao da realidade em suas expressodes. Trata-se de um
saber ndo proposicional, cuja validade ndo se funda na demonstracao I6gica nem
na verificacdo empirica, mas na capacidade de produzir sentido, reconhecimento e
afetacdo. No campo da Avaliagcdo educacional e institucional, o saber estético
manifesta-se, por exemplo, na apreciacdo qualitativa de praticas pedagdgicas e
organizacionais, na analise de processos formativos e na consideracdo das

dimensdes subjetivas e simbdlicas da experiéncia educativa e institucional. Embora
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frequentemente marginalizado pelos modelos tecnicistas, esse saber é fundamental
para evitar avaliacdes redutoras e desumanizadas.

O saber cientifico caracteriza-se pela sistematicidade, pela construcdo
conceitual, pela explicitagdo metodologica e pela possibilidade de critica e
refutacdo. Sua legitimidade repousa na coeréncia interna, na argumentagao
racional e no confronto com a realidade empirica. No ambito da Avaliacdo, o saber
cientifico fornece referenciais analiticos indispensaveis para a producdo de
diagnosticos, explicacdes e interpretacfes fundamentadas. Contudo, ndo esgota o
ato avaliativo, uma vez que a avaliagdo envolve necessariamente juizos de valor,
decisbes normativas e implicacdes politicas que extrapolam o dominio estrito da
explicacédo cientifica.

O saber técnico orienta-se pela operacionalizacdo eficiente de
procedimentos, normas e instrumentos. Na Avaliacdo, a tecnia expressa-se no uso
de indicadores, escalas, métricas, protocolos e sistemas informatizados. Embora
indispensavel a viabilidade préatica dos processos avaliativos, o saber técnico torna-
se problematico quando se autonomiza e passa a substituir a reflexado
epistemoldgica e ética. A reducdo da avaliacdo a aplicacao de instrumentos é uma
das manifestagbes mais recorrentes desse desvio tecnicista.

O saber filosofico distingue-se por sua funcao critica e reflexiva. Interroga os
fundamentos, os pressupostos e os sentidos do conhecimento e da acdo humana.
A Epistemologia da Avaliagdo insere-se nesse horizonte, ao problematizar o
significado do ato de avaliar, os critérios de validade dos juizos avaliativos e as
concepcgdes de sujeito, objeto e valor que sustentam as praticas avaliativas. Sem
essa dimensao filosofica, a Avaliacdo corre o risco de naturalizar escolhas e ocultar
seus fundamentos axioldgicos.

O saber teologico ou mitoldgico, historicamente anterior ao saber cientifico
moderno, fundamenta-se na tradigdo, na autoridade simbdlica, nos diversos modos
de fé e na transcendéncia. Ainda que a modernidade tenha promovido sua
separacdo em relacdo a ciéncia, elementos desse saber persistem em praticas

avaliativas normativas e ritualizadas, especialmente quando critérios sao
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apresentados como verdades absolutas, imunes a critica e a contextualizacdo
historica.

O saber populético ou habituético emerge da experiéncia cotidiana, dos
costumes e das préticas sociais reiteradas. Trata-se de um saber tacito, pratico e
contextual, frequentemente desvalorizado pela ciéncia formal, mas essencial para a
compreensdao dos contextos avaliados. Ignorar esse saber implica produzir
avaliacbes descoladas da realidade vivida pelos sujeitos e pouco sensiveis as
dindmicas locais.

O saber politico, por sua vez, estd intrinsecamente relacionado as relagdes
de poder, as disputas por legitimidade e a tomada de decisGes coletivas. Toda
avaliacdo é atravessada por interesses de dominacdo ou de resisténcia,
intencionalidades e efeitos politicos, seja na definicdo de critérios, na selecdo de
indicadores ou no uso dos resultados. Reconhecer o carater politico da avaliacéo é
condicdo necesséria para superar a ilusdo da neutralidade técnica.

E nesse entrecruzamento de saberes que também se constitui e se apodera
0 saber avaliativo. Este ndo se confunde com nenhuma das modalidades
isoladamente, mas emerge como um saber hibrido, relacional e reflexivo. O saber
avaliativo articula ciéncia, técnica, filosofia, politica e experiéncia, exigindo do
avaliador vigilancia epistemoldgica, competéncia metodoldgica e responsabilidade
ética. Sua especificidade reside na capacidade de produzir juizos fundamentados a
partir da integracao entre saber e valor, contextualizados e socialmente relevantes,
reconhecendo a complexidade dos fendmenos avaliados e a provisoriedade dos
resultados produzidos.

O saber avaliativo inventa avaliacbes que podem tomar como referencial
criteriologico algo enddgeno ao objeto ou algo exdgeno a coisa ou processo em

avaliacao.
5 DIVERSIDADE DE EPISTEMOLOGIAS NA AVALIACAO

A constituicdo de um saber avaliativo ocorre no interior de um campo

epistemologicamente plural, marcado por disputas tedricas, metodologicas e
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axiologicas. Logo, o saber avaliativo é um saber sintese, € 0 ato ou processo
humano de atribuir valor para aprimorar ou transformar o objeto e o préprio sujeito.

O pensamento avaliativo (em inglés, evaluative thinking) € um processo
cognitivo e uma postura critica aplicados ao cotidiano de projetos, organizacfes ou
politicas, focado na busca constante por evidéncias, reflexdo critica e aprendizado
para tomada de decisdo. Nao se trata apenas da aplicacdo formal de um método
de Avaliacdo (como relatorios finais), mas sim de uma "mente avaliativa" que
guestiona premissas, analisa dados, reflete sobre praticas e busca compreender os
resultados e impactos, mesmo antes de uma avaliagédo formal ser planejada.

Dentre as principais caracteristicas do pensamento avaliativo, destacam-se:
(1) o questionamento critico: perguntar “como sabemos 0 que pensamos que
sabemos?”; (2) a abertura e curiosidade: disposicdo para testar a realidade e
analisar diferentes perspectivas; e (3) o uso de evidéncias: basear julgamentos de
mérito e valor em dados concretos.

Patton (2005; 2008) define o pensamento avaliativo como uma mentalidade
analitica que permeia todas as atividades, envolvendo a vontade de realizar “testes
de realidade” e a aplicagdo de processos disciplinados de investigagdo para
guestionar como se sabe 0 que se sabe.

Abma (2026) aborda o pensamento avaliativo como uma pratica
colaborativa e social, destacando o papel da reflexdo conjunta (stakeholders e
equipe) para construir o entendimento de um problema e decidir os rumos de um
projeto, promovendo a capacidade avaliativa.

Davidson, How e Scriven (2004), por sua vez, descrevem 0 pensamento
avaliativo como uma combinacdo de compromisso e expertise, estruturada através
do "know-how" (saber-fazer) avaliativo e de uma atitude avaliativa. Ela foca na
capacidade de fazer julgamentos de valor fundamentados e transparentes.

As epistemologias da Avaliagdo ndo devem ser compreendidas como
correntes estanques ou meras escolas de pensamento, mas como matrizes
interpretativas que orientam diferentes modos de conceber a realidade, o

conhecimento, o pensamento e o ato de avaliar.
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Quadro 2 — Algumas Epistemologias da Avaliacéo
1. Idealismo 20. Criticismo
2. Realismo 21. Neo-criticismo
3. Escolastica 22. Pos-estruturalismo
4. Racionalismo 23. Neo-estruturalismo
5. Empirismo 24. Neopositivismo
6. Positivismo 25. Dialética
7. Pragmatismo 26. Hermenéutica
8. Interpretacionismo 27. Funcionalismo
9. Estruturalismo 28. Organicismo
10. Sistemismo 29. Fenomenologia
11. Behaviorismo 30. Construtivismo
12. Pluralismo 31. Utilitarismo
13. Institucionalismo 32. Interacionismo
14. lgualitarismo 33. Historicismo
15. Relativismo 34. Complexidade
16. Materialismo 35. Cognitivismo
17. Existencialismo 36. Humanismo
18. P6s-modernismo 37. Comportamentalismo
19. Psicologismo 38. Neopragmatismo [...]

Fonte: Do Autor (2026).

Exercitando-se algumas aproximacgdes entre algumas das epistemologias do
Quadro 2 anterior, vé-se que as epistemologias de matriz idealista, racionalista e
escolastica concebem a Avaliacdo como aproximagdo de modelos normativos ou
ideais previamente estabelecidos. Nessa perspectiva, avaliar consiste em verificar
o grau de conformidade da realidade a principios considerados universais. Embora
oferecam referenciais normativos importantes, tais abordagens tendem a
desconsiderar a historicidade e a contextualizacao dos fendmenos avaliados.

As epistemologias empiristas, positivistas e neopositivistas enfatizam a
observacdo, a mensuracdo e a objetividade. A Avaliacdo é concebida como
procedimento técnico de coleta e andalise de dados, orientado por indicadores e
métricas. Suas contribui¢cdes residem na sistematizacdo e na comparabilidade dos
resultados, mas seus limites tornam-se evidentes quando a complexidade dos
fenbmenos educacionais é reduzida a variaveis quantificaveis.

As epistemologias pragmatistas, utilitaristas e neopragmatistas deslocam o
foco da verdade para a utilidade e para os efeitos da Avaliagdo. Avaliar, nesse
horizonte, significa produzir informagdes relevantes para a tomada de deciséo.

Embora valorizem a aplicabilidade social da Avaliacdo, essas abordagens podem
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incorrer em instrumentalismo, subordinando o conhecimento avaliativo a interesses
imediatos.

As epistemologias interpretacionistas, fenomenologicas e hermenéuticas
concebem a Avaliacdo como processo de compreensdo de sentidos (Parente;
Lima, 2016). O conhecimento avaliativo emerge da interacado entre avaliador e
avaliados, reconhecendo a subjetividade, a linguagem e o contexto. Suas
contribuicbes sao decisivas para a avaliagdo qualitativa, mas exigem rigor teérico
para evitar relativismos acriticos.

As epistemologias criticas, dialéticas, materialistas e historicistas
compreendem a avaliacdo como pratica social inserida em relacbes de poder.
Avaliar implica desvelar contradicfes, desigualdades e processos de dominacéo.
Essas abordagens ampliam o alcance politico da avaliagdo, mas enfrentam o
desafio de articular critica social e operacionalidade metodolégica.

As epistemologias estruturalistas, pdés-estruturalistas e neoestruturalistas
enfatizam os sistemas simbdlicos, as estruturas discursivas e as relacdes de
significacdo que atravessam as praticas avaliativas. A Avaliagdo &€ compreendida
como producdo discursiva que constréi realidades e subjetividades. Sua principal
contribuicdo reside na problematizacdo da neutralidade e da transparéncia do
discurso avaliativo.

As epistemologias da complexidade, do sistemismo e do interacionismo
propdem superar dicotomias classicas, reconhecendo a interdependéncia entre
elementos, niveis e contextos. A Avaliacdo passa a ser concebida como processo
nao linear, adaptativo e contextualizado, exigindo modelos flexiveis e integradores.

Nesse conjunto heterogéneo de matrizes epistemoldgicas, o saber avaliativo
constitui-se como campo tensionado, no qual nenhuma epistemologia,
isoladamente, € capaz de dar conta da totalidade do fenbmeno avaliativo. A
especificidade do saber avaliativo reside justamente na articulagdo critica entre
diferentes epistemologias, mediada por vigilancia epistemoldgica, clareza
metodoldgica e compromisso ético-politico.

Assim, a Avaliacao afirma-se como um saber plural, histérico e reflexivo, cuja

legitimidade ndo decorre da adesdo a um paradigma Unico, mas da capacidade de
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explicitar seus fundamentos, reconhecer seus limites e produzir conhecimento
socialmente relevante.

O paradigma do Avaliacionismo, porém ainda impera fortalecido na
Epistemologia da Avaliacdo a partir da Modernidade. Uma possivel saida ao
‘cadeado ou trava kantiana” na Avaliagdo pode ser empreendida com o0 poOs-
Avaliacionismo, promovendo transformac¢des no campo da Avaliacdo, tomando por
base um outro conceito de vida imanente, a partir da Filosofia da diferenca e em
uma irruptiva proposta de Ontologia da Avaliacdo, ancorada em pensadores como
Baruch de Spinoza (1632-1677), Friedrich Wilhelm Nietzsche (1844-1900), Michel
Foucault (1926-1984) e Gilles Deleuze (1925-1995).

CONSIDERAQOES COMPLEMENTARES

Este artigo teve como propdsito central analisar criticamente a multiplicidade
de epistemologias que constituem o campo da Avaliagao educacional, institucional,
de programas e de politicas publicas, partindo do pressuposto de que a Avaliacdo
se configura como um saber especifico, historicamente situado e
epistemologicamente plural. A questdo norteadora - como tratar a multiplicidade de
epistemologias no campo da Avaliagdo em diferentes modos e estratégias? -
orientou uma reflexdo que buscou superar tanto abordagens reducionistas quanto
ecletismos acriticos.

Ao longo do texto, evidenciou-se que a Avaliacdo ndo pode ser
compreendida como mera técnica, instrumento ou procedimento metodoldgico.
Trata-se de um ato de conhecimento e de valoracdo baseada em saberes diversos,
atravessado por diferentes concepcdes de ciéncia, realidade, sujeito, objeto e
finalidade social. A analise da trajetoria historica do método cientifico e das
epistemologias contemporaneas demonstrou que o conhecimento ndo avanga por
acumulagao linear, mas por rupturas, descontinuidades, revisdes e retificagoes,
conforme enfatizado pela Epistemologia historica de Gaston Bachelard.

A tipologia dos saberes permitiu situar o saber avaliativo como um saber
relacional e hibrido, que articula dimensfes cientificas, técnicas, filosoficas,
politicas e experienciais. Essa articulagdo exige do avaliador ndo apenas
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competéncia metodoldgica, mas também vigilancia epistemoldgica permanente e
responsabilidade ética, sobretudo diante dos efeitos sociais e institucionais
produzidos pelos processos avaliativos.

A especificacdo das diferentes epistemologias da Avaliagdo evidenciou que
nenhuma matriz epistemoldgica, isoladamente, é capaz de responder a
complexidade dos fenbmenos educacionais e sociais. Epistemologias racionalistas,
empiristas, pragmatistas, interpretativas, criticas, estruturalistas e complexas
oferecem contribuicbes relevantes, mas também apresentam limites quando
absolutizadas. O saber avaliativo afirma-se, assim, como um campo tensionado, no
qgual a pluralidade epistemologica ndo deve ser eliminada, mas criticamente
articulada.

As epistemologias da Avaliacdo educacional e institucional no Brasil e no
mundo deve, portanto, assumir-se como um campo das ciéncias do impreciso,
guiada pela ética, pela sensibilidade estética e pelo compromisso politico com o
desenvolvimento humano e ambiental.

Conclui-se que tratar a multiplicidade de epistemologias no campo da
Avaliacdo implica reconhecer a Avaliacdo como pratica cientifica, politica e ética,
recusando tanto o dogmatismo metodol6gico quanto o relativismo epistemoldgico.

A consolidacdo de um saber avaliativo critico requer explicitacdo de
pressupostos, coeréncia entre fundamentos e praticas, abertura a complexidade e
compromisso com a producdo de conhecimento socialmente relevante. Nesse
sentido, a Epistemologia da Avaliagcdo ndo se apresenta como um campo fechado,
mas como um espaco permanente de problematizacdo, reflexdo e reconstrugcao

tedrica, morfologica, técnica e ontoldgica.
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