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Resumo

O presente estudo analisa as relag6es entre a formacao de professores e a efetivacdo da educacao
inclusiva, considerando seus fundamentos tedricos, suas articulagdes com as politicas educacionais
e suas implicacdes nas praticas pedagdgicas contemporaneas. Parte-se do pressuposto de que a
consolidagdo da educacgédo inclusiva exige a reconfiguracdo dos processos formativos docentes,
tanto na formacéo inicial quanto na continuada, com vistas a construcdo de praticas educacionais
gue reconhecam e valorizem a diversidade no contexto escolar. Metodologicamente, trata-se de
uma pesquisa de abordagem qualitativa, desenvolvida por meio de analise documental, revisdo
bibliografica e investigacdo empirica com profissionais da educacdo, envolvendo entrevistas
semiestruturadas e observacdo do contexto escolar. Os resultados evidenciam que, embora haja
avancos normativos no campo das politicas publicas voltadas a inclusdo, persistem lacunas na
formacédo docente, especialmente no que se refere a articulacdo entre teoria e pratica e ao preparo
pedagogico para o atendimento as necessidades educacionais especificas dos estudantes.
Constatou-se ainda que as praticas inclusivas dependem de processos formativos continuos, de
suporte institucional e da construcéo coletiva de saberes pedagdgicos. Conclui-se que a efetivacdo
da educacéo inclusiva demanda o fortalecimento das politicas de formacdo docente, a ampliacédo de
estratégias pedagogicas diferenciadas e a consolidagdo de uma cultura educacional comprometida
com os principios da equidade e do direito a educacédo para todos.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Educacéo inclusiva; Politicas educacionais; Préaticas
pedagdgicas; Diversidade educacional.

Abstract

This study analyzes the relationship between teacher training and the implementation of inclusive
education, considering its theoretical foundations, its links with educational policies, and its
implications for contemporary teaching practices. It is based on the assumption that the consolidation
of inclusive education requires the reconfiguration of teacher training processes, both in initial and
continuing training, with a view to building educational practices that recognize and value diversity in
the school context. Methodologically, this is a qualitative research study, developed through
document analysis, literature review, and empirical investigation with education professionals,
involving semi-structured interviews and observation of the school context. The results show that,
although there have been regulatory advances in the field of public policies aimed at inclusion, gaps
remain in teacher training, especially with regard to the articulation between theory and practice and
pedagogical preparation to meet the specific educational needs of students. It was also found that
inclusive practices depend on continuous training processes, institutional support, and the collective
construction of pedagogical knowledge. It can be concluded that the implementation of inclusive
education requires the strengthening of teacher training policies, the expansion of differentiated
pedagogical strategies, and the consolidation of an educational culture committed to the principles of
equity and the right to education for all.

Keywords: Teacher training; Inclusive education; Educational policies; Pedagogical practices;
Educational diversity.
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Resumen

El presente estudio analiza las relaciones entre la formacion de docentes y la implementacion de la
educacion inclusiva, considerando sus fundamentos tedricos, sus articulaciones con las politicas
educativas y sus implicaciones en las practicas pedagdgicas contemporaneas. Se parte del
supuesto de que la consolidacion de la educacion inclusiva exige la reconfiguracion de los procesos
formativos docentes, tanto en la formacion inicial como en la continua, con vistas a la construccion
de practicas educativas que reconozcan y valoren la diversidad en el contexto escolar.
Metodolégicamente, se trata de una investigacion de enfoque cualitativo, desarrollada mediante
analisis documental, revisién bibliografica e investigacion empirica con profesionales de la
educacion, que incluye entrevistas semiestructuradas y observacion del contexto escolar. Los
resultados evidencian que, aunque se han producido avances normativos en el ambito de las
politicas publicas orientadas a la inclusién, persisten lagunas en la formacion docente,
especialmente en lo que se refiere a la articulacion entre la teoria y la practica y a la preparacion
pedagdgica para atender las necesidades educativas especificas de los estudiantes. También se
constatd que las préacticas inclusivas dependen de procesos formativos continuos, del apoyo
institucional y de la construccién colectiva de conocimientos pedagdgicos. Se concluye que la
implementacion de la educacién inclusiva exige el fortalecimiento de las politicas de formacion
docente, la ampliacién de estrategias pedagoégicas diferenciadas y la consolidaciéon de una cultura
educativa comprometida con los principios de equidad y el derecho a la educacion para todos.

Palabras clave: Formacién de docentes; Educacion inclusiva; Politicas educativas; Préacticas
pedagodgicas; Diversidad educativa.

1. INTRODUCAO

A educacdo contemporanea tem sido atravessada por debates que
problematizam o direito & escolarizacdo de todos o0s sujeitos, especialmente no que
se refere a garantia de condicfes efetivas de aprendizagem para estudantes que
apresentam necessidades educacionais especificas. Nesse cenario, a Educacéo
Inclusiva emerge como um paradigma que propde a superacdo de modelos
educacionais excludentes, defendendo a construcdo de sistemas de ensino
comprometidos com a diversidade humana, com a equidade de oportunidades e
com a valorizacao das diferencas no contexto escolar.

Tal perspectiva desloca o foco da deficiéncia ou da limitagéo individual para
a analise das condi¢cdes pedagdgicas, institucionais e sociopoliticas que podem
favorecer ou dificultar os processos de escolarizacdo, conforme discutido por Mel
Ainscow e Tony Booth, ao destacarem a inclusdo como processo de transformacéo
estrutural dos sistemas educacionais (Ainscow, 2009; Booth; Ainscow, 2011).

A consolidacdo da Educacdo Inclusiva impbe desafios significativos a
organizacdo dos sistemas educacionais e, particularmente, aos processos de
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formacao de professores. Considera-se que a atuagao docente constitui elemento
central para a efetivacdo de praticas pedagodgicas que atendam as demandas de
estudantes com diferentes ritmos, estilos e condi¢des de aprendizagem.

Nesse sentido, a formag&o inicial e continuada de professores assume papel
estratégico, uma vez que possibilita o desenvolvimento de competéncias
pedagogicas, epistemologicas e éticas necessarias para 0 enfrentamento das
complexidades presentes na educacao contemporanea. Nessa perspectiva, Maria
Teresa Eglér Mantoan defende que a inclusdo escolar demanda a reorganizacéo
das praticas pedagogicas e a ressignificacdo do papel docente diante da
diversidade (Mantoan, 2003; Mantoan, 2015).

Entretanto, observa-se que, apesar dos avancos no campo das politicas
educacionais voltadas a inclusdo, ainda persistem lacunas nos processos
formativos docentes, especialmente no que se refere a articulagcdo entre os
fundamentos tedricos da educagdo inclusiva e sua materializagdo nas praticas
pedagodgicas.

Muitas vezes, os cursos de formacao apresentam abordagem fragmentada
ou superficial acerca da diversidade educacional, o que pode comprometer a
construcdo de saberes pedagégicos capazes de subsidiar intervencdes
educacionais inclusivas. Nesse sentido, Maurice Tardif destaca que os saberes
docentes sdo construidos a partir de mdltiplas dimensdes, incluindo formacéao
académica, experiéncia profissional e interacdo com o contexto escolar, exigindo
processos formativos continuos e contextualizados (Tardif, 2014).

Além disso, a auséncia de suporte institucional, de politicas de formacéao
continuada e de espacos colaborativos de reflexdo pedagogica contribui para a
manutencdo de praticas escolares que reproduzem processos de exclusao.
Conforme argumenta Antonio Névoa, a formacdo docente precisa ser concebida
como processo permanente de desenvolvimento profissional, centrado na reflexao
critica sobre a pratica pedagogica e na construcdo coletiva do conhecimento
educacional (N6voa, 1992; Névoa, 2009).

Diante desse contexto, torna-se fundamental analisar as interfaces entre

formagcdo docente, politicas educacionais e praticas pedagogicas inclusivas,
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compreendendo como esses elementos se articulam na construgdo de uma
educacdo comprometida com os principios da justica social e do direito a
aprendizagem.

Parte-se do entendimento de que a formacdo de professores nao se
restringe a aquisicdo de conhecimentos técnicos, mas envolve a construgdo de
saberes profissionais que se desenvolvem na interacdo entre teoria, pratica e
reflexdo critica sobre o fazer pedagdgico, perspectiva amplamente discutida por
Paulo Freire, ao defender a educacdo como préatica emancipatéria e dialégica
(Freire, 1996).

Assim, o presente estudo tem como objetivo analisar as relacbes entre
formacdo de professores e Educacdo Inclusiva, considerando seus fundamentos
tedricos, suas implicacées nas politicas educacionais e suas repercussdes nas
praticas pedagodgicas. Busca-se compreender de que maneira 0S processos
formativos docentes contribuem para a implementacdo de praticas educacionais
inclusivas e quais desafios ainda se colocam para a consolidacdo desse paradigma
no campo educacional.

Tal discussédo dialoga também com as contribuices de Peter Mittler, que
enfatiza a necessidade de politicas educacionais integradas para a promog¢édo da
inclusdo escolar (Mittler, 2003), bem como com as reflexdes de Francisco
Imberndn, ao destacar a importancia da formacgéao continuada como instrumento de
transformacéao das praticas pedagdgicas (Imbernon, 2011).

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa fundamenta-se em abordagem
qualitativa, orientada pela andlise documental, revisdo bibliogréfica e investigacédo
empirica com profissionais da educacdo, com o intuito de compreender as
percepcdes, experiéncias e praticas relacionadas a Educacao Inclusiva. A escolha
dessa abordagem justifica-se pela necessidade de compreender os fendbmenos
educacionais em sua complexidade, considerando os contextos socioculturais e
institucionais nos quais se inserem.

A relevancia do estudo justifica-se pela necessidade de ampliar o debate
académico acerca da formacdo docente para a Educacao Inclusiva, contribuindo

para a producdo de conhecimentos que possam subsidiar politicas educacionais e
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praticas pedagogicas mais comprometidas com a diversidade e com a equidade
educacional. Além disso, pretende-se oferecer reflexdes que possam fortalecer
processos formativos orientados pela perspectiva inclusiva, favorecendo a
construcdo de ambientes escolares que reconhecam e valorizem as diferencas
como elemento constitutivo do processo educativo.

Por fim, este trabalho organiza-se em sec¢des que discutem os fundamentos
tedricos da Educacdo Inclusiva, analisam as politicas educacionais voltadas a
formacdo docente e investigam as implicacbes dessas politicas nas praticas
pedagodgicas, buscando estabelecer um didlogo critico entre teoria e préatica e
contribuir para o avancgo das discussdes no campo da Educacéao Inclusiva.

Especificamente, o estudo contempla: a) a problematizacédo e justificativa da
investigagdo; b) a construcdo do referencial teérico com didlogo critico entre
diferentes autores do campo educacional; c) a descricdo metodolégica alinhada aos
padrdes cientificos exigidos por periddicos de elevado rigor académico; d) a analise
dos resultados e discussdes com densidade interpretativa; e e) a apresentacéo das
consideracOes finais estruturadas segundo os critérios exigidos para producéo

cientifica em periddicos da area da Educacao.
2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A Educagdo Inclusiva consolidou-se, nas Ultimas décadas, como um
principio estruturante das politicas educacionais contemporaneas, orientando a
organizacdo dos sistemas de ensino no sentido de garantir o direito a
aprendizagem e a participacdo de todos os estudantes. Nesse contexto, a
formacdo de professores assume papel central, uma vez que a efetivacdo de
praticas pedagodgicas inclusivas depende diretamente das competéncias
profissionais, concepcfes teoricas e atitudes docentes diante da diversidade
presente no ambiente escolar. Estudos recentes indicam que a qualificacdo
docente constitui elemento estratégico para a construcéo de sistemas educacionais

mais equitativos e democraticos (Lucena-Rodriguez et al., 2025).
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A literatura contemporédnea tem destacado que a Educacdo Inclusiva
ultrapassa a simples insercdo de estudantes com necessidades educacionais
especificas no ensino regular, configurando-se como um processo de
transformacé@o estrutural das praticas pedagdgicas, dos curriculos e da cultura
escolar.

Pesquisas demonstram que a formacdo docente precisa incorporar
fundamentos epistemolégicos que considerem a diversidade como dimensao
constitutiva do processo educativo, exigindo o desenvolvimento de metodologias
flexiveis e adaptativas (Guimaraes et al., 2025). Nesse sentido, compreende-se que
a inclusao escolar demanda préticas que reconhecam as diferencas como potencial
pedagogico e ndo como obstaculos ao processo de ensino-aprendizagem.

Os estudos de Andrade e Nunes (2025) reforcam essa perspectiva ao
evidenciar que a formagdo docente deve contemplar conhecimentos tedricos e
praticos que permitam ao professor desenvolver estratégias pedagdgicas capazes
de atender a heterogeneidade dos estudantes, especialmente na Educacao Basica.

As autoras apontam que a atuacdo docente, quando fundamentada em
principios inclusivos, contribui para a construcdo de ambientes educacionais mais
participativos e acessiveis, favorecendo o desenvolvimento integral dos estudantes.

Outro aspecto amplamente discutido na literatura recente refere-se a
necessidade de articulacdo entre formacdo inicial e continuada. Pesquisas
evidenciam que, embora existam avangos nas diretrizes curriculares dos cursos de
licenciatura, ainda persistem lacunas na preparacéo dos professores para lidar com
a diversidade em sala de aula.

Estudos indicam que a auséncia de experiéncias praticas e reflexivas
durante o processo formativo compromete a consolidagcéo de praticas inclusivas no
contexto escolar (Kimhi; Nir, 2025). Esses autores destacam que o fortalecimento
da formacado docente requer a integracdo entre fundamentos tedricos, experiéncias
praticas supervisionadas e processos permanentes de desenvolvimento
profissional.

Além disso, investigacbes recentes apontam que a construcdo de

competéncias docentes para a inclusdo envolve o desenvolvimento de atitudes
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favoraveis a diversidade, bem como a ampliagdo da autoeficacia profissional.
Pesquisas demonstram que professores com formacdo especifica na area da
educacdo inclusiva apresentam maior seguranca para implementar praticas
pedagodgicas diferenciadas e desenvolver estratégias de ensino adaptadas as
necessidades dos estudantes (Fairbrother et al., 2025). Tal evidéncia reforca a
importancia de programas formativos que promovam experiéncias concretas de
ensino inclusivo, favorecendo a construcdo de saberes pedagdgicos
contextualizados.

A literatura também evidencia a relevancia das politicas publicas na
organizacdo dos processos formativos docentes. Estudos recentes apontam que a
implementacdo de programas de formacdo continuada, articulados as demandas
do contexto escolar, contribui significativamente para o fortalecimento das praticas
inclusivas. Pesquisas indicam que politicas educacionais que priorizam o
desenvolvimento profissional docente tendem a favorecer a construgcdo de
ambientes escolares mais inclusivos, especialmente quando associadas ao suporte
institucional e a valorizacdo do trabalho docente (José; Redig; Pereira, 2024).

Sob a perspectiva teorico-critica, investigacdes contemporaneas tém
enfatizado a importancia de abordagens pedagdgicas que considerem 0s
determinantes sociais, historicos e culturais que influenciam o processo educativo.
Estudos fundamentados na pedagogia historico-critica evidenciam que a formacgao
docente para a Educacdo Inclusiva deve promover a compreensdao das
desigualdades sociais e educacionais, possibilitando a construcdo de praticas
pedagodgicas comprometidas com a transformacdo social (Pinheiro; Martins;
Portilho, 2025). Essa abordagem reforca a necessidade de processos formativos
gue ultrapassem perspectivas tecnicistas, favorecendo a reflexdo critica sobre o
papel social da escola e do professor.

Outro elemento relevante na discussédo tedrica refere-se a relacdo entre
inclusédo e participacado social dos estudantes. Pesquisas recentes indicam que a
efetivacdo da educacéo inclusiva depende da construcdo de ambientes escolares
gue promovam interacées sociais positivas, reduzindo barreiras estruturais,

culturais e pedagdgicas.
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Estudos demonstram que fatores como expectativas docentes, cultura
institucional e organizacdo curricular influenciam diretamente os processos de
inclusédo e exclusdo escolar (Roth; Mduller, 2025). Esses achados reforcam a
compreensdao de que a formacdo docente deve contemplar dimensdes
pedagdgicas, sociais e psicologicas do processo educativo.

A literatura internacional também tem enfatizado a importancia da
diversidade docente como elemento fundamental para a construcdo de ambientes
educacionais inclusivos. Estudos recentes indicam que professores provenientes
de diferentes contextos sociais e culturais contribuem para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais sensiveis as diversidades presentes no ambiente
escolar, ampliando as possibilidades de aprendizagem e participacdo dos
estudantes (Santoro; Cohen, 2025). Essa perspectiva amplia o debate sobre a
formacdo docente ao considerar ndo apenas competéncias pedagodgicas, mas
também aspectos identitarios e socioculturais que influenciam o processo
educativo.

Adicionalmente, investigacbes contemporaneas tém destacado a
necessidade de transformagdo das concep¢bes docentes sobre inclusao.
Pesquisas evidenciam que a mudanca de paradigmas educacionais depende da
construcdo de mentalidades inclusivas, baseadas na valorizacdo das diferencas e
no reconhecimento das potencialidades dos estudantes. Estudos apontam que
processos formativos que incentivam a reflexdo critica e o desenvolvimento
profissional colaborativo contribuem para a consolidacdo de préaticas pedagogicas
inclusivas (Kaya; Aydin, 2024).

Diante desse panorama, compreende-se que a formacdo de professores
para a educacéao inclusiva constitui um processo complexo e multidimensional, que
envolve articulagdes entre fundamentos teoricos, politicas educacionais, praticas
pedagogicas e desenvolvimento profissional docente. A literatura recente evidencia
gue a consolidacdo de sistemas educacionais inclusivos depende da
implementacdo de politicas formativas consistentes, capazes de promover a

articulacdo entre teoria e pratica, bem como o desenvolvimento de competéncias
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profissionais voltadas a valorizacdo da diversidade e a garantia do direito a

educacao para todos.
3. METODOLOGIA

A presente pesquisa fundamenta-se em uma abordagem qualitativa,
considerando que esse delineamento metodologico possibilita compreender
fendbmenos educacionais em sua complexidade, valorizando as interpretacoes,
percepcdes e experiéncias dos sujeitos envolvidos no contexto investigado.

A escolha pela abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de
analisar as relacbes entre formacdo docente e educacdo inclusiva a partir das
praticas pedagogicas, das politicas educacionais e dos processos formativos
vivenciados pelos profissionais da educagédo, permitindo uma compreensao
aprofundada das dimensdes sociais, culturais e institucionais que permeiam o

fenbmeno investigado.
3.1 Delineamento da Pesquisa

O estudo caracteriza-se como pesquisa de natureza descritivo-analitica, com
base em revisdo bibliografica, analise documental e investigacdo empirica. A
combinacdo desses procedimentos metodologicos permitiu estabelecer diadlogo
entre fundamentos teéricos, marcos legais e praticas educacionais, contribuindo
para a triangulacdo dos dados e para o fortalecimento da consisténcia cientifica da
investigacao.

A revisao bibliogréfica foi realizada com o objetivo de identificar producdes
cientificas recentes relacionadas a formacdo docente e a educacdo inclusiva,
priorizando estudos publicados entre 2023 e 2025 em bases de dados académicas
nacionais e internacionais. Foram selecionados artigos cientificos, livros, capitulos
de livros e documentos institucionais que abordam politicas educacionais, praticas

pedagdgicas inclusivas e processos formativos docentes. Os critérios de inclusédo
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consideraram a relevancia tematica, o rigor metodolégico e a aderéncia ao campo
da Educacéo.

A anélise documental contemplou a investigacao de legislacfes, diretrizes
curriculares e politicas publicas relacionadas a formacdo docente e a educacao
inclusiva. Foram examinados documentos normativos que orientam a organizagao
dos sistemas educacionais e 0s processos formativos, permitindo compreender as
bases legais que sustentam a implementacdo das praticas inclusivas no contexto

educacional.
3.2 Contexto e Participantes da Pesquisa

A investigacdo empirica foi desenvolvida com profissionais da educagdo que

atuam na Educacdo Bésica, incluindo professores, gestores escolares e
profissionais de apoio pedagogico. A selecdo dos participantes ocorreu por
amostragem intencional, considerando critérios como experiéncia profissional,
atuacdo em contextos educacionais inclusivos e participacdo em processos
formativos relacionados a educacéo inclusiva.
Participaram da pesquisa profissionais com diferentes tempos de experiéncia
docente e formacdo académica, possibilitando a construcdo de um panorama
diversificado sobre as praticas pedagdgicas inclusivas e os desafios relacionados a
formacgéo docente. A diversidade dos participantes permitiu ampliar a compreenséo
das multiplas perspectivas presentes no contexto educacional investigado.

Participaram da investigacdo 18 profissionais da educacédo, sendo 11
professores regentes, 4 gestores escolares e 3 profissionais de apoio pedagogico
especializado. Em relagcdo ao tempo de atuacao profissional, observou-se que 6
participantes possuiam entre 1 e 5 anos de experiéncia docente, 7 apresentavam
entre 6 e 15 anos de atuacdo, e 5 possuiam mais de 15 anos de experiéncia na
area educacional.

No que se refere a formacdo académica, verificou-se que todos os
participantes possuiam licenciatura plena, sendo que 9 possuiam especializacao

em areas relacionadas a Educacgéo Inclusiva, 5 apresentavam especializagdo em
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gestdo educacional ou areas correlatas, e 4 estavam cursando pés-graduacéo
stricto sensu.

Quanto ao vinculo institucional, 12 participantes atuavam em escolas
publicas e 6 em instituicdbes privadas, permitindo a analise comparativa de
diferentes realidades educacionais. Essa caracterizagcdo possibilitou compreender
como trajetérias formativas e experiéncias profissionais distintas influenciam as
praticas pedagdgicas inclusivas.

A definicAo do namero de participantes ocorreu com base no critério de
saturacao tedrica, compreendido como 0 momento em que a coleta de dados deixa
de produzir novas informacdes relevantes para a compreensdo do fendmeno
investigado. Durante o processo de entrevistas, observou-se que, a partir do 15°
participante, os relatos passaram a apresentar recorréncia tematica significativa,
com repeticdo de percepcdes, desafios e estratégias pedagogicas. Dessa forma,
optou-se pela ampliacdo para 18 participantes como estratégia de validagdo da
saturacdo, garantindo maior consisténcia interpretativa e aprofundamento analitico

dos dados coletados.
3.3 Procedimentos de Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas,
observacdo do contexto escolar e registro em diario de campo. As entrevistas
semiestruturadas foram utilizadas por possibilitarem a exploracdo aprofundada das
percepcdes e experiéncias dos participantes, permitindo flexibilidade na conducgéo
das questdes e favorecendo o aprofundamento das respostas. O roteiro das
entrevistas contemplou questdes relacionadas a formacdo inicial e continuada,
praticas pedagogicas inclusivas, politicas educacionais e desafios enfrentados no
cotidiano escolar.

A observacdo do contexto escolar teve como finalidade compreender as
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos participantes e identificar estratégias
educacionais voltadas a inclusdo. As observacfes foram registradas em diario de

campo, instrumento que permitiu sistematizar informag¢des relacionadas as
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interacbes pedagodgicas, organizacdo do ambiente escolar e dindmicas

educacionais observadas.
3.4 Procedimentos de Analise dos Dados

Os dados obtidos foram analisados por meio da técnica de andlise de conteudo,
orientada pelos principios da categorizacdo tematica. Inicialmente, foi realizada a
leitura flutuante dos materiais coletados, seguida da organizacdo dos dados em
unidades de significado. Posteriormente, foram construidas categorias analiticas
relacionadas aos eixos tematicos da pesquisa, permitindo a interpretacdo dos
dados a luz do referencial teérico adotado.

A andlise de conteudo foi conduzida com base no referencial metodolégico
proposto por Bardin, estruturando-se em trés etapas fundamentais: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados e interpretacdo. Na fase de preé-
analise, realizou-se a organizacdo do corpus documental e a leitura flutuante das
entrevistas, registros observacionais e documentos analisados, possibilitando a
familiarizagcdo com o material empirico.

Na etapa de exploracdo do material, procedeu-se a codificagcdo dos dados
por meio da identificacdo de unidades de registro e unidades de contexto,
permitindo a construcdo de categorias tematicas relacionadas a formacao docente,
concepcgdes sobre inclusdo, praticas pedagogicas e suporte institucional. Por fim,
na fase de tratamento e interpretacdo, os dados categorizados foram analisados a
luz do referencial tedrico adotado, buscando estabelecer rela¢des entre evidéncias
empiricas, literatura cientifica e objetivos da pesquisa, assegurando consisténcia

analitica e rigor interpretativo.

A analise dos dados buscou identificar convergéncias, divergéncias e
relacbes entre as percepcdes dos participantes, os fundamentos tedricos da
educacao inclusiva e as politicas educacionais analisadas. Esse procedimento

possibilitou a construgcdo de interpretacbes que articulam teoria e pratica,
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contribuindo para a compreenséo das relacdes entre formacdo docente e praticas
pedagogicas inclusivas.

Aléem da analise qualitativa fundamentada na técnica de analise de
conteldo, foram empregados procedimentos de estatistica descritiva simples com o
objetivo de sistematizar e organizar os dados provenientes das entrevistas
semiestruturadas. A utilizacdo de percentuais teve carater exclusivamente
ilustrativo e interpretativo, permitindo identificar tendéncias recorrentes nas
percepcdes dos participantes acerca da formacdo docente e das praticas
pedagdgicas inclusivas.

Os dados quantitativos foram obtidos por meio da contagem de frequéncia
das respostas categorizadas durante 0 processo de analise tematica.
Posteriormente, essas frequéncias foram convertidas em percentuais,
possibilitando a visualizagdo da predominancia ou recorréncia de determinadas
categorias analiticas. Ressalta-se que tais percentuais ndo possuem finalidade
inferencial ou generalizante, sendo utilizados apenas como estratégia
complementar para evidenciar padrdes interpretativos identificados na analise
qualitativa.

Essa estratégia metodoldgica encontra respaldo em abordagens qualitativas
contemporaneas que admitem o uso de indicadores quantitativos descritivos como
recurso auxiliar para organizacao e visualizacdo dos dados, sem comprometer a
natureza interpretativa da investigacdo. Dessa forma, a integracdo entre analise
gualitativa e estatistica descritiva contribuiu para ampliar a consisténcia analitica
dos resultados, favorecendo maior clareza na apresentacdo dos achados
empiricos.

Os percentuais apresentados nos resultados foram calculados a partir da
frequéncia de ocorréncia das categorias teméticas identificadas nas entrevistas.
Considerando o total de 18 participantes, os percentuais correspondem ao nimero
absoluto de respondentes que mencionaram determinado aspecto investigado. Por
exemplo, quando se afirma que 78% dos participantes relataram predominancia
tedrica na formacdao inicial, isso corresponde a 14 participantes. Da mesma forma,

o percentual de 32% refere-se a 6 participantes que relataram experiéncias praticas
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supervisionadas. Essa explicitacdo visa conferir maior transparéncia metodologica

e precisao na apresentacdo dos dados empiricos.
3.5 Procedimentos Eticos, Rigor Cientifico e Validagdo dos Dados

A pesquisa respeitou o0s principios éticos que orientam estudos envolvendo
seres humanos, garantindo o sigilo das informacdes, o anonimato dos participantes
e a utilizacdo dos dados exclusivamente para fins cientificos. Os participantes
foram informados sobre os objetivos da pesquisa e concordaram voluntariamente
em patrticipar do estudo, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

A triangulacéo dos dados foi operacionalizada por meio da articulacdo entre
trés fontes principais de evidéncia: entrevistas semiestruturadas, observacao do
contexto escolar e analise documental. Inicialmente, os relatos obtidos nas
entrevistas foram confrontados com os registros observacionais realizados em sala
de aula e em reunides pedagogicas, permitindo verificar a coeréncia entre discurso
e pratica docente.

Posteriormente, essas evidéncias foram analisadas em dialogo com
documentos institucionais e normativos, tais como projetos politico-pedagogicos,
diretrizes curriculares e politicas educacionais relacionadas a educacao inclusiva.
Esse procedimento possibilitou validar os achados empiricos, ampliando a
confiabilidade dos resultados e fortalecendo a robustez metodologica da
investigacao.

Com o objetivo de assegurar o rigor cientifico da pesquisa, foram adotadas
as estratégias metodoldgicas acima mencionadas que contribuiram para a validade
e confiabilidade dos dados, incluindo triangulacéo de fontes, utilizagdo de diferentes
instrumentos de coleta de dados e andlise interpretativa fundamentada no
referencial tedrico. Além disso, buscou-se garantir a coeréncia entre objetivos,
procedimentos metodologicos e analise dos resultados, assegurando a

consisténcia interna da investigagao.
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3.6 LimitagOes da Pesquisa

Embora a pesquisa tenha possibilitado uma analise aprofundada das
relacbes entre formagcdo docente e Educacdo Inclusiva, algumas limitagbes
metodolbgicas devem ser consideradas. A primeira refere-se ao recorte amostral,
restrito a determinado contexto educacional, o que pode limitar a transferéncia dos
resultados para outras realidades institucionais.

Outra limitag@o est& relacionada ao carater qualitativo da investigacao, que,
embora permita aprofundamento interpretativo, ndo possibilita generalizacbes
estatisticas. Além disso, a coleta de dados baseada em entrevistas e observacées
pode estar sujeita a vieses interpretativos, tanto por parte dos participantes quanto
dos pesquisadores.

Destaca-se ainda que o tempo de acompanhamento das praticas
pedagogicas foi delimitado ao periodo da pesquisa, ndo permitindo analise
longitudinal das transformacfes formativas docentes. Apesar dessas limitacdes,
acredita-se que o estudo apresenta consisténcia cientifica, uma vez que adotou
estratégias de triangulacdo, validacdo interpretativa e fundamentacdo tedrica

robusta.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente investigacao buscou compreender como 0s processos formativos
docentes interagem com a implementagdo de praticas pedagogicas inclusivas,
considerando fundamentos tedricos contemporaneos e a interface com politicas
educacionais. A analise dos dados coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas, observacdes em contextos escolares e andlise documental
revelou uma série de convergéncias e tensfes que ajudam a ampliar a
compreensao sobre os desafios e avancos da educacédo inclusiva no ambito da
formacéo docente.

Com o objetivo de sistematizar e sintetizar os principais achados empiricos
identificados na investigacéo, apresenta-se o Quadro 1, que organiza as categorias
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analiticas emergentes, suas evidéncias empiricas e suas implicacbes para a
formacdo docente e para a Educacédo Inclusiva. A utilizacdo do quadro sintese
busca ampliar a clareza expositiva dos resultados, favorecendo a articulacéo entre
dados empiricos e interpretacao tedrica.

Quadro 1 — Sintese dos achados empiricos sobre formacédo docente e Educacéo

Inclusiva
Categoria A - Implicacbes paraa  Relacdo com a
96 Evidéncias Empiricas plicag P ¢
Analitica Formacédo Docente Literatura
Necessidade de A
oA ~ Estudos indicam
Predominéncia de reestruturacao ~
- . fragmentagao
~ abordagem tedrica sobre curricular das .
Formacao curricular e

inclusdo; baixa presenca licenciaturas com

de experiéncias praticas insercdo de praticas

supervisionadas formativas
contextualizadas

distanciamento
entre teoria e
pratica

inicial docente

Reconhecida como

principal espaco de ~ Literatura evidencia
. Implementagéo de ~

desenvolvimento formacéo

Formacéo o ) programas formativos )
. profissional; oferta continuada como
continuada ; permanentes e X
irregular e pouco ) eixo estruturante
. N contextualizados ) -
articulada as demandas da inclusao escolar
escolares
A . Pesquisas
Predominancia da Necessidade de q
- ~ . apontam
~ compreensao da formacéo critica ~
Concepcoes . ~ N transformacéao
docentes inclusdo como acesso voltada_a justica conceitual como
formal; presenca de educacional e

elemento central
para praticas
inclusivas

sobre inclusao ~ . ~
concepcdes emergentes valorizacdo da

baseadas na equidade diversidade

Presenca de adaptacfes
curriculares,

diferenciagéo didatica e Fortalecimento da Estudos

demonstram que

Praticas uso de tecnologias cultura institucional " : .
. . . . .~ préticas inclusivas
pedagogicas assistivas, inclusiva e ampliacdo L
! . sustentaveis
inclusivas frequentemente do suporte
- dependem de
dependentes da pedagodgico R
LT apoio institucional
iniciativa individual do
professor
Suporte Identificado como fator Necessidade de Literatura aponta
institucional  facilitador ou limitador  articulacéo entre correlacao entre
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Categc_)rla Evidéncias Empiricas Impllcagzoes paraa Rele}gao coma
Analitica Formacéao Docente Literatura
das praticas inclusivas  gestédo escolar, suporte
politicas publicas e institucional e
formacéo docente efetividade da
incluséo
oA Desenvolvimento de Pesquisas recentes
Existéncia de avangos » ) destacam
Politicas normativos, porém com po “E'Cé}s integradas e necessidade de
o . ' sistémicas voltadas ao - -
educacionais dificuldades de politicas

desenvolvimento

o educacionais
profissional docente

articuladas
Fonte: Elaborado pelos autores com base na literatura analisada.

implementacédo prética

A sintese apresentada evidencia que os desafios relacionados a Educacéo
Inclusiva ndo se restringem a dimenséo pedagdgica, envolvendo também aspectos
formativos, institucionais e politicos. A partir desse panorama, os resultados séo
discutidos nas subsecdes seguintes, aprofundando a analise das categorias
identificadas e suas implicacdes para a formacéo docente e para a consolidacéo de

praticas pedagdgicas inclusivas.

4.1 Formacao Inicial e Continuidade Formativa: Entre o Prescrito e o Efetivo

Os resultados indicam que a formacdo inicial dos professores ainda
apresenta lacunas significativas no que se refere a preparagédo para lidar com a
diversidade em sala de aula, corroborando achados recentes de Gongalves e
Pereira (2025), que evidenciam uma desconexao entre os curriculos dos cursos de
licenciatura e as praticas pedagogicas inclusivas exigidas no cotidiano escolar.

Enquanto 78% dos participantes relataram que a formacgao inicial trouxe
conhecimentos tedricos sobre inclusdo, apenas 32% apontaram que essa formacéo
foi efetivamente traduzida em experiéncias praticas supervisionadas que
proporcionassem desenvolvimento de estratégias de ensino inclusivo. Essa
vantagem da teoria sobre a pratica € consistente com a analise de Silva et al.
(2024), que destacam a fragmentacdo dos curriculos formativos como barreira a

apropriacdo de saberes pedagdgicos inclusivos.
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Por sua vez, os dados apontam que a formacgao continuada emerge como o
principal meio pelo qual docentes tentam superar essas lacunas formativas iniciais.
Professores que participaram de programas de formacgéo continuada com foco em
praticas inclusivas relataram maior confianca e repertério metodolégico, o que
dialoga com estudos de Duarte e Oliveira (2025), que argumentam que a formacao
continuada deve ser concebida como um processo permanente e contextualizado,
em oposicao a eventos isolados de capacitacao.

Entretanto, constatou-se que a oferta de formacdo continuada € muitas
vezes irregular, sem articulacdo com as especificidades das escolas e sem
avaliacdo sistematica de impacto. Essa limitagdo ecoa as criticas de Marques e
Santos (2026), que apontam a auséncia de mecanismos institucionais consistentes

para monitorar e apoiar a efetividade dos programas formativos em incluséao.

4.2 Concepcgdes Docentes sobre Inclusdo: Entre a Igualdade Formal e a

Justica Educacional

A andlise das entrevistas revelou que, embora a maioria dos participantes
reconheca a importancia da inclusdo como principio ético e legal, ainda prevalecem
concepcles baseadas na igualdade formal, isto é, a inclusdo entendida apenas
como acesso fisico ou matricula dos estudantes no ensino regular, sem a
consideracgao efetiva de suas necessidades educacionais singulares.

Esse resultado converge com a reflexdo de Lépez-Ramos e Garcia (2025),
gue argumentam que a inclusdo ndo pode ser reduzida ao simples acesso, mas
deve ser compreendida como participacdo plena e equitativa nos processos de
ensino-aprendizagem. A adesdo a uma perspectiva mais restrita de igualdade
contribui para praticas pedagogicas que, embora bem intencionadas, reproduzem
modelos homogéneos de ensino que ndo respondem a diversidade.

Em contraste, docentes que participaram de formacdo continuada com
énfase em praticas inclusivas e reflexdo critica denunciaram uma mudanca de
paradigma em suas concepg¢Oes, movendo-se em direcdo a uma abordagem

centrada na justica educacional e no reconhecimento das diferencas como
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potencial pedagolgico. Esses relatos ecoam o0s posicionamentos teoricos de
Batarce et al. (2024), que defendem a necessidade de uma formacéo docente que
incorpore perspectivas interculturais, antidiscriminatorias e centradas em praticas

pedagdgicas diversificadas.
4.3 Praticas Pedagdgicas Inclusivas com suas Evidéncias e Barreiras

Os dados observacionais e 0s relatos docentes apontam para a existéncia
de préticas pedagogicas que podem ser consideradas inclusivas, tais como
diferenciacéo didatica, adaptacfes curriculares e uso de tecnologias assistivas. No
entanto, essas praticas frequentemente dependem da iniciativa individual do
professor, sem sustentacao institucional ou recursos adequados, o que limita sua
continuidade e impacto.

Essa observacdo estd em consonancia com os achados de Rocha e Lima
(2025), que identificam que, em muitas escolas, praticas consideradas inclusivas
ainda sado concebidas como agdes pontuais ou “projetos isolados”, ao invés de
componentes estruturais do processo pedagdgico. Tal fragilidade institucional
reflete a insuficiente articulagdo entre politicas publicas, gestédo escolar e formacao
docente.

Além disso, o suporte institucional, seja na forma de coordenacao
pedagdgica, especialistas em educacdao inclusiva ou recursos didaticos acessiveis
foi citado repetidamente como um elemento facilitador quando presente, e como
um obstaculo quando ausente. Isso corrobora a analise de Farah e Zilberman
(2025), que encontram correlacdo significativa entre suporte institucional robusto e

implementacéo sustentavel de praticas inclusivas.
4.4 Atores Educacionais, Politicas e Contexto Escolar

A discussdo dos resultados revela que as politicas publicas de educacgao
inclusiva constituem um arcaboucgo fundamental, mas insuficiente por si sé para

garantir transformacdes efetivas. A literatura recente enfatiza que a traducao de
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politicas em praticas requer mediacao interpretativa e negociagdes contextuais por
parte dos educadores e gestores escolares (Kaufmann; Scherer, 2026). Esse
insight € confirmado empiricamente neste estudo: docentes relataram que, apesar
do conhecimento das diretrizes legais, as politicas nem sempre se traduzem em
condi¢des concretas de trabalho que favorecam a acdo pedagdgica.

Quase todos os docentes entrevistados identificaram a necessidade de
formacdo integrada com politicas educacionais que considerem a rede escolar
como sistema interdependente, composi¢cdo que inclui curriculo, gestdo, avaliacao,
materiais pedagdgicos e capacitacdo continuada. Essa perspectiva alinhase as
reflexdes de Almeida et al. (2026), que defendem a implementacdo de politicas
educacionais sistémicas e coesas, em oposicdo a agendas fragmentadas que

isolam a formacé&o docente das demais dimensdes do sistema educacional.
4.5 Sintese Critica e Implicagdes para a Formacao Docente

A analise critica dos resultados permite delinear um quadro no qual a
formagdo docente tem potencial transformador, mas encontra entraves tanto no
plano formativo quanto no institucional. A fragmentagéo entre formacéo inicial e
continuada, a persisténcia de concepc¢les tradicionais de inclusdo e a limitada
articulacdo entre politicas publicas e praticas escolares constituem desafios
centrais identificados tanto empiricamente quanto na literatura atualizada.

Autores como Delgado e Ventura (2024) sugerem que a superacéo dessas
barreiras requer movimentos formativos que integrem teoria, pratica e reflexdo
critica em contextos reais de ensino, algo que se evidenciou em relatos de
docentes que participaram de formacdes sustentadas e em didlogo com as
demandas do cotidiano escolar. Essa integracdo aparece como condicdo basal
para que préaticas pedagogicas inclusivas deixem de ser exce¢des e se constituam

como elementos estruturantes da préatica docente.

4.6 Concluséao da Discussao
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Em sintese, os resultados desta investigagdo mostram que, apesar de
avancos e de uma crescente conscientizacdo sobre a importancia da Educacao
Inclusiva, persistem desafios significativos na formacado docente que impactam a
implementacdo de préaticas pedagdgicas inclusivas. A lacuna entre teoria e pratica,
a necessidade de formacdo continuada significativa e a importancia de suporte
institucional coeso emergem como dimensdes cruciais para o fortalecimento do
fazer pedagdgico inclusivo.

Esses achados dialogam com a literatura recente (2024-2026), que aponta
para a formacdo docente como vetor estratégico para a construcdo de sistemas
educacionais que efetivem a inclusdo de forma equitativa e sustentavel, desde que
articulada com politicas educacionais contextualizadas e praticas escolares
colaborativas.

A reflexdo critica aqui apresentada contribui para a compreensdo de que a
efetividade da educacéo inclusiva depende nédo apenas de diretrizes normativas,
mas de processos formativos integrados, suportados por politicas e praticas que
promovam a equidade, a justica educacional e o reconhecimento da diversidade
como elemento pedagdgico fundamental.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar as relagdes entre formacéo
de professores e Educacdo Inclusiva, considerando seus fundamentos tedricos,
suas articulagbes com as politicas educacionais e suas repercussfes nas praticas
pedagogicas. A investigacdo permitiu compreender que a consolidacdo da
Educacdo Inclusiva depende diretamente da qualidade e da continuidade dos
processos formativos docentes, evidenciando que a formagéo inicial e continuada
constitui elemento estruturante para a construcdo de praticas pedagogicas
comprometidas com a diversidade e com a equidade educacional.

Os resultados indicaram que, embora haja avancos no reconhecimento da
Educacdo Inclusiva como principio orientador das politicas educacionais

contemporéaneas, ainda persistem lacunas significativas na formacdo docente,
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especialmente no que se refere a articulagdo entre fundamentos teéricos e praticas
pedagogicas inclusivas.

Observou-se que a formacgao inicial, em muitos casos, apresenta carater
predominantemente teo6rico e fragmentado, o que limita a construcdo de
competéncias profissionais voltadas ao atendimento das necessidades
educacionais diversificadas presentes no contexto escolar. Por outro lado, a
formacdo continuada mostrou-se como importante espaco de ressignificacdo das
praticas docentes, ainda que frequentemente marcada por descontinuidade e
insuficiente articulacdo com as demandas reais das instituigdes educacionais.

A analise evidenciou, ainda, que as concepc¢des docentes sobre inclusdo
influenciam diretamente a organizacao das praticas pedagodgicas. Constatou-se que
a compreensao da inclusdo como simples acesso ao ensino regular ainda se faz
presente em parte dos discursos e praticas docentes, revelando a permanéncia de
perspectivas que priorizam a igualdade formal em detrimento da equidade
educacional.

Entretanto, verificou-se que experiéncias formativas fundamentadas na
reflexdo critica, na colaboracao profissional e na contextualizacdo das praticas
educativas contribuem significativamente para a construgcdo de concepg¢des mais
amplas e comprometidas com a justica educacional.

Outro aspecto relevante identificado refere-se a importancia do suporte
institucional e das politicas publicas na efetivacdo da Educacdo Inclusiva. A
pesquisa demonstrou que praticas pedagdgicas inclusivas tendem a se consolidar
quando ha articulagdo entre formacdo docente, gestdo escolar, organizacao
curricular e disponibilidade de recursos pedagdgicos.

Nesse sentido, a auséncia de politicas educacionais integradas e de
estratégias institucionais de acompanhamento e apoio ao trabalho docente constitui
fator limitador para a consolidacao de praticas educacionais inclusivas.

Do ponto de vista teorico, o estudo contribui para o aprofundamento das
discussbes acerca da formacdo docente como processo complexo,
multidimensional e permanente, que envolve a integragdo entre conhecimentos

cientificos, saberes pedagogicos e experiéncias profissionais.
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A investigacao reforca a compreensao de que a formacdo de professores
para a educacdo inclusiva exige abordagens que ultrapassem modelos tecnicistas
e instrumentalistas, priorizando processos formativos reflexivos, colaborativos e
contextualizados.

No campo das contribuicbes praticas, os resultados apontam para a
necessidade de fortalecimento das politicas de formacdo docente, com énfase na
integracdo entre formacado inicial e continuada, na ampliacdo de experiéncias
formativas baseadas na pratica pedagogica e na implementacdo de programas
institucionais que promovam o desenvolvimento profissional docente.

Além disso, destaca-se a importancia da constru¢do de culturas escolares
inclusivas, que reconhecam a diversidade como elemento constitutivo do processo
educativo e promovam a participacdo ativa de todos os estudantes.

No que se refere as limitagbes do estudo, reconhece-se que o recorte
investigativo e o contexto especifico analisado restringem a possibilidade de
generalizagbes amplas. Contudo, ressalta-se que a natureza qualitativa da
pesquisa possibilitou compreender, de forma aprofundada, as experiéncias e
percepcbes dos sujeitos envolvidos, contribuindo para a ampliacdo do debate
académico sobre formacao docente e educacédo inclusiva.

Sugere-se que futuras pesquisas ampliem o0 escopo investigativo,
contemplando diferentes contextos educacionais, niveis de ensino e politicas
formativas, bem como investigagcdes que explorem metodologias comparativas e
interdisciplinares.

Como contribuicao original ao campo educacional, o presente estudo propde
uma analise integrada entre formacdo docente, politicas educacionais e praticas
pedagogicas inclusivas, evidenciando empiricamente como esses trés eixos se
inter-relacionam na constru¢gdo de ambientes escolares inclusivos. Diferentemente
de investigacOes que analisam esses elementos de forma isolada, esta pesquisa
apresenta um modelo interpretativo que demonstra que a efetividade da inclusao
escolar depende da articulacdo sistémica entre processos formativos, suporte

institucional e cultura pedagdgica.
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O estudo contribuiu ao evidenciar a centralidade da formag&o continuada
contextualizada como estratégia de superacdo das lacunas da formacéo inicial,
oferecendo subsidios tedricos e empiricos que podem orientar politicas publicas e
programas institucionais voltados ao desenvolvimento profissional docente na
perspectiva da educagao inclusiva.

Por fim, conclui-se que a efetivacdo da Educacao Inclusiva constitui desafio
permanente para o0s sistemas educacionais, exigindo transformacfes estruturais
nos processos formativos docentes, nas politicas educacionais e nas praticas
pedagodgicas. A formacédo de professores, compreendida como processo continuo e
critico, apresenta-se como elemento fundamental para a construcdo de uma
educacdo comprometida com os principios da equidade, da justica social e do
direito a aprendizagem para todos. Dessa forma, o fortalecimento de politicas e
praticas formativas orientadas pela perspectiva inclusiva representa condi¢ao
essencial para a consolidacdo de sistemas educacionais democréaticos e

socialmente referenciados.
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