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Resumo

O presente estudo tem como objetivo analisar a relacdo entre formacdo docente e organizacao
curricular no contexto da educag¢do em tempo integral, considerando as exigéncias pedagodgicas e
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institucionais que essa modalidade educativa imp8e a pratica docente. Trata-se de uma pesquisa de
natureza bibliografica, com abordagem qualitativa e carater exploratério, realizada a partir do
levantamento e andlise de producdes académicas e documentos normativos relacionados a
educacdo integral, curriculo integrado e formacdo de professores. A busca foi realizada em bases
de dados como SciELO, Google Académico e Portal de Periddicos da CAPES, utilizando descritores
como educagdo integral, educacdo em tempo integral, formacdo docente e curriculo integrado. A
analise das fontes foi realizada por meio de leitura analitica e categorizagcédo tematica. Os resultados
indicam que a educacdo em tempo integral exige uma reorganiza¢cao das praticas pedagdgicas e da
estrutura curricular, demandando processos formativos que contemplem a integracdo de saberes, a
articulacdo entre diferentes tempos e espacos educativos e o desenwlvimento de competéncias
docentes wltadas & formagdo humana integral. Conclui-se que o fortalecimento das politicas de
formacédo inicial e continuada de professores constitui elemento central para a consolidacdo de
propostas pedagdgicas coerentes com os principios da educacdo integral.

Palavras-chave: Educacdo em Tempo Integral; Formacdo Docente; Curriculo; Politicas
Educacionais; Escola Publica.

Abstract

This study aims to analyze the relationship between teacher training and curriculum organization in
the context of full-time education, considering the pedagogical and institutional requirements that this
educational modality imposes on teaching practice. This is a bibliographic study with a qualitative
and exploratory approach, based on the survwey and analysis of academic publications and normative
documents related to full-time education, integrated curriculum, and teacher training. The search was
conducted in databases such as SciELO, Google Scholar, and the CAPES Journal Portal, using
descriptors such as comprehensive education, full-time education, teacher training, and integrated
curriculum. The sources were analyzed through analytical reading and thematic categorization. The
results indicate that full-time education requires a reorganization of pedagogical practices and the
curriculum structure, demanding training processes that contemplate the integration of knowledge,
the articulation between different educational times and spaces, and the dewvelopment of teaching
skills aimed at comprehensive human training. It is concluded that strengthening initial and

continuing teacher training policies is a central element for the consolidation of pedagogical
proposals consistent with the principles of comprehensive education.

Keywords: Full-Time Education; Teacher Education; Curriculum; Educational Policies; Public
School.

Resumen

El presente estudio tiene como objetivo analizar la relacién entre la formacion docente y la
organizacion curricular en el contexto de la educacién a tiempo completo, teniendo en cuenta las
exigencias pedagolgicas e institucionales que esta modalidad educativa impone a la practica
docente. Se trata de una investigacion bibliografica, con un enfoque cualitativo y de caracter
exploratorio, realizada a partir del levantamiento y andlisis de producciones académicas y
documentos normativos relacionados con la educacién integral, el curriculo integrado y la formacion
de docentes. La blsqueda se realiz6 en bases de datos como SciELO, Google Académico y el
Portal de Periddicos de CAPES, utilizando descriptores como educacion integral, educacién en
tiempo completo, formacién docente y curriculo integrado. El analisis de las fuentes se realizo
mediante lectura analitica y categorizacion tematica. Los resultados indican que la educacion a
tiempo completo exige una reorganizacion de las practicas pedagégicas y de la estructura curricular,
lo que requiere procesos formativos que contemplen la integracién de conocimientos, la articulacion
entre diferentes tiempos y espacios educativos y el desarrollo de competencias docentes orientadas
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a la formacién humana integral. Se concluye que el fortalecimiento de las politicas de formacion
inicial y continua de los docentes constituye un elemento central para la consolidacion de
propuestas pedagégicas coherentes con los principios de la educacion integral.

Palabras clave: Educacién en Tiempo Integral; Formacion Docente; Curriculo; Politicas Educativas;
Escuela Publica.

1. Introducéo

A ampliacdo da jornada escolar na escola publica brasileira tem gerado
debates sobre as condicfes pedagdgicas necessarias para que o tempo adicional
resulte em experiéncias educativas de qualidade. Nesse sentido, Araujo (2021)
destaca que mais tempo na escola precisa favorecer o acesso dos estudantes a um
conjunto maior e articulado de possibilidades educacionais. Assim, a educacao em
tempo integral pode tensionar a organizacdo escolar tradicional, ao exigir novas
formas de curriculo, trabalho docente e utilizacdo do tempo.

Mais do que a extensdo do periodo diario de permanéncia dos estudantes
na instituicdo, a educacdo em tempo integral implica uma redefinicdo das praticas
pedagdgicas e das intencionalidades formativas que orientam o processo educativo
(Arroyo, 2012). Isso demanda a articulacdo entre diferentes dimensdes do curriculo
e exige propostas pedagogicas que ultrapassem a fragmentacéo curricular.

No cenario brasileiro, a ampliacdo da jornada escolar tem sido
frequentemente concebida como a grande solugédo para os desafios enfrentados
pelas redes publicas de ensino no pais, na tentativa de minorar dificuldades
amplamente conhecidas (Miranda; Santos, 2012).

Desde o inicio do séc. XXIl, a ampliacdo da jornada escolar no Brasil tem
sido incentivada por diferentes politicas publicas, entre as quais se destaca o
Programa Mais Educacdo (PME), que orientou a organizacdo da educacdo em
tempo integral nas redes publicas de ensino, ao estimular a reorganizacdo das
praticas pedagdgicas no cotidiano escolar, com atividades socioeducativas no
contraturno (Brasil, 2007).

Contudo, essa e outras iniciativas relacionadas a educacdo em tempo

integral aplicadas ao cotidiano das escolas nem sempre foram acompanhadas por



https://doi.org/10.66104/tpzk5n45

Received: 20/02/2026 - Accepted: 08/03/2026
Vol: 13.02
DOI: 10.66104/tpzk5n45

ISSN 2178-6925 Pages: 1-22

politicas consistentes de formagdo docente e por processos efetivos de
reorganizacao curricular, resultando em distintas formas de organizacao curricular e
diferentes condic¢des de trabalho docente (Grimm, 2019).

Oliveira e Santos (2018) evidenciam lacunas no que se refere a analise das
condi¢cbes formativas oferecidas aos professores que atuam em escolas de tempo
integral, especialmente quando consideradas as desigualdades entre redes e
regides. Essas lacunas incidem diretamente sobre as possibilidades de
planejamento pedagdgico, de integracdo curricular e de desenvolvimento de
praticas educativas coerentes com os pressupostos da formacéao integral.

Diante desse quadro, torna-se necessario ampliar o olhar analitico sobre a
educacdo em tempo integral para a compreensdo das implicacfes pedagdgicas
dessa proposta no trabalho docente e na organizagdo curricular. ISso permite
problematizar as tensdes que atravessam a atuacao dos professores em contextos
de tempo ampliado e as condi¢des institucionais que sustentam, ou limitam, essas
praticas.

Nesse contexto, a ampliacdo da jornada escolar traz consigo novos desafios
para a organizacao curricular e para a atuacao docente, exigindo a construcao de
praticas pedagdgicas capazes de articular diferentes saberes, experiéncias
formativas e tempos educativos. Assim, emerge a necessidade de refletir sobre a
formacao dos professores que atuam nessas instituicbes e sobre as competéncias
profissionais requeridas para o desenvolvimento de propostas pedagogicas
alinhadas aos principios da educacao integral. Diante disso, coloca-se a seguinte
guestdo de investigacdo: de que modo a formacdo docente e a organizacao
curricular se articulam no contexto da educacdo em tempo integral nas escolas

publicas?
1.1 Objetivos Gerais

O estudo tem como objetivo analisar a relacdo entre formacdo docente e
organizacdo curricular no contexto da educacdo em tempo integral, investigando as

exigéncias pedagogicas, tedricas e legais que orientam a atuacdo docente nesse
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modelo educacional, bem como os desafios e possibilidades para a construcao de

curriculos integrados nas escolas publicas.
2. Revisao da Literatura
2.1 Educacdo em Tempo Integral

A educacdo em tempo integral tem ocupado posicéo central nas discussées
sobre a qualidade da educacédo publica no Brasil, especialmente no que se refere a
ampliacdo das oportunidades educativas e a promocao de processos formativos
mais integrados (Arroyo, 2012; Moll, 2012).

Essa proposta esta associada a concep¢do de educacao integral, entendida
como um projeto educativo que busca contemplar as mdltiplas dimensdes do
desenvolvimento humano, cognitivas, sociais, culturais, éticas e afetivas,
superando uma visdo restrita do processo de escolarizacdo (Arroyo, 2012; Moll,
2012). Nessa perspectiva, a ampliacdo da jornada escolar ndo deve ser
compreendida apenas como aumento do tempo de permanéncia dos estudantes na
escola, mas como possibilidade de reorganizacdo do curriculo e das préticas
pedagdgicas de modo a ampliar experiéncias educativas significativas.

A concepgdo de educacdo integral estd historicamente associada a
formacdo plena do sujeito, compreendendo o desenvolvimento de mudltiplas
dimensdes da experiéncia humana, como as dimensdes intelectual, cultural, social
e ética (Moll, 2012).

No contexto brasileiro, essa perspectiva foi fortemente influenciada pelas
ideias de Anisio Teixeira, que defendia uma escola publica capaz de promover a
formacdo integral dos estudantes por meio da ampliagdo das oportunidades
educativas e da articulacdo entre diferentes experiéncias formativas (Teixeira,
1962). Nessa mesma direcdo, Cavaliere (2007) argumenta que a educacdo em
tempo integral ndo se limita a ampliacdo da jornada escolar, mas implica a
reorganizacdo do projeto pedagogico e das praticas educativas, de modo a

favorecer processos formativos mais amplos e integrados.
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No campo tedrico, autores como Cavaliere (2002); Coelho (2009); Moll
(2012) destacam que a ampliacdo do tempo escolar somente se justifica quando
esti associada a uma reorganizacdo qualitativa das experiéncias de aprendizagem.

A educacdo em tempo integral exige a construcdo de uma nova
identidade para a escola, baseada na integracdo entre diferentes atividades
educativas e na ampliacdo das oportunidades de aprendizagem oferecidas aos
estudantes (Cavaliere, 2002). De modo semelhante, Coelho (2009) ressalta que a
ampliacdo da jornada escolar deve estar vinculada a um projeto pedagdgico
consistente, capaz de articular diferentes areas do conhecimento e promover
praticas educativas que dialoguem com a realidade social e cultural dos
estudantes.

No Brasil, a expansdo das politicas de educacdo em tempo integral ganhou
maior visibilidade a partir dos anos 2000, quando diferentes programas
governamentais passaram a incentivar a ampliacdo da jornada escolar nas redes
publicas de ensino. Entre essas iniciativas destaca-se o Programa Mais Educacéo,
criado com o objetivo de contribuir para a melhoria da aprendizagem por meio da
ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes na escola e da oferta de
atividades educativas diversificadas articuladas ao curriculo escolar (Brasil, 2007).

Posteriormente, o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024) reforcou
essa diretriz ao estabelecer, em sua Meta 6, a ampliacdo progressiva da oferta de
educacdo em tempo integral em escolas publicas, prevendo que, ao menos, 50%
das escolas publicas e 25% dos estudantes da educacao basica sejam atendidos
nesse regime (Brasil, 2014).

Apesar desses avangos no campo normativo, a literatura educacional aponta
gque a implementacdo da educacdo em tempo integral ainda enfrenta desafios
significativos, relacionados sobretudo as condi¢bes estruturais das escolas, a
organizagdo curricular e a formacdo docente. A efetivacdo de propostas de
educacao integral exige repensar 0s tempos e espacos escolares, bem como as
formas de organizacdo do trabalho pedagogico, de modo a garantir experiéncias

educativas que facam sentido para os estudantes (Arroyo, 2012).
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A consolidacdo da educacao integral requer a construcdo de projetos
pedagdgicos integradores, capazes de articular diferentes dimensdes da formacéao
humana e ampliar as possibilidades de aprendizagem no contexto escolar (Moll,
2012). Assim, a consolidacdo dessa modalidade educativa depende da articulacao
entre politicas publicas, formacdo de professores e processos de reorganizacao
curricular, elementos fundamentais para que o tempo ampliado se traduza em
experiéncias educativas efetivamente significativas para os estudantes da escola
publica (Cavaliere, 2002; Coelho, 2009; Moll, 2012).

2.2 Formacdao docente e curriculo no contexto da educagcédo em tempo integral

A consolidacdo da educacdo em tempo integral na escola publica brasileira
impOe a necessidade de repensar, de forma articulada, os processos de formacao
docente e a organizacdo curricular (Oliveira e Santos, 2018). A ampliacdo da
jornada escolar, nesse contexto, demanda a revisdo das praticas pedagodgicas e da
estrutura curricular, uma vez que o0 aumento do tempo de permanéncia dos
estudantes na escola implica novas formas de planejamento, de organizacdo do
trabalho docente e de uso pedagdégico do tempo escolar (Araujo, 2021).

Quando orientada pelas exigéncias proprias da educacdo em tempo integral,
Grimm (2019), aponta que a ampliacdo da jornada escolar requer do professor o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas ampliadas, maior capacidade de
articulacdo entre areas do conhecimento e condi¢des institucionais que assegurem
tempos e espacos destinados ao planejamento coletivo.

Assim, a formacdo docente configura-se como dimensao indispensavel para
gue o tempo ampliado se traduza em experiéncias educativas qualificadas,
evitando a simples reproducdo da loégica tradicional de ensino em um periodo
escolar estendido, aduzem Oliveira e Santos (2018).

A partir dessa compreensdo, pode-se evidenciar que o0s desafios da
educacdo em tempo integral ndo se restringem a ampliacdo do tempo fisico de

permanéncia do estudante na escola, mas dizem respeito, sobretudo, a



https://doi.org/10.66104/tpzk5n45

Received: 20/02/2026 - Accepted: 08/03/2026
Vol: 13.02
DOI: 10.66104/tpzk5n45

ISSN 2178-6925 Pages: 1-22

reorganizacdo do curriculo, das praticas pedagogicas e das condi¢des de trabalho
docente.

Desse modo, discutir a formagdo de professores nesse contexto implica
analisar tanto os fundamentos teéricos e legais que orientam essa modalidade
guanto as lacunas existentes entre as proposicdes normativas e a realidade

vivenciada nas escolas publicas.

3. Metodologia

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de abordagem
gualitativa e carater exploratério, voltada a analise da producdo académica e de
documentos normativos relacionados a educacdo em tempo integral, formacao
docente e curriculo integrado. A pesquisa bibliografica permite identificar,
sistematizar e analisar o conhecimento ja produzido sobre determinado tema,
contribuindo para a construgcdo de referenciais tedricos e analiticos que sustentam
a investigagao cientifica (GIL, 2008; MARCONI; LAKATOS, 2017).

O levantamento das fontes foi realizado em bases de dados académicas,
entre elas SciELO, Google Académico e Portal de Periédicos da CAPES. Para a
busca das publicagbes foram utilizados os seguintes descritores: “educacgao
integral”, “educagao em tempo integral’, “formacao docente” e “curriculo integrado”.

Como critérios de inclusdo foram considerados: (a) artigos cientificos, livros
e documentos normativos relacionados a temética; (b) producdes relevantes para a
compreensdo da educacao integral e da formacdo de professores; e (c) estudos
publicados em portugués e espanhol. Foram excluidas publicacbes que nao
apresentavam relacéo direta com os objetivos da pesquisa.

A analise das fontes ocorreu por meio de leitura exploratéria, leitura analitica
e sistematizacdo tematica dos conteudos, organizando os achados em eixos de

andlise relacionados a educacao integral, curriculo integrado e formagédo docente.

4. Resultados e Discussao
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4.1 Educacéo integral e formag&do humana

A formacao docente voltada a atuacdo em escolas de tempo integral deve
ser compreendida como um processo continuo, que articula a formacao inicial e a
formacdo continuada, em consonancia com as demandas pedagdégicas impostas
pela perspectiva da educacdo em tempo integral (Oliveira e Santos, 2018).

Do ponto de vista normativo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB (Brasil, 1996) estabelece que a formacdo dos profissionais da
educacdo deve assegurar sélida base teérica e articulacdo entre teoria e pratica,
principio que se torna ainda mais relevante no contexto da ampliagdo da jornada
escolar.

Em seu artigo 67, a LDB (Brasil, 1996) estabelece que os sistemas de
ensino devem promover a valorizacdo dos profissionais da educacao, elencando,
nos incisos | a VI, um conjunto de diretrizes voltadas a garantia de condi¢des
adequadas para o0 exercicio da docéncia. Entre essas diretrizes, destacam-se a
oferta de meios institucionais que favoregam o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, a promocao do aperfeicoamento profissional continuado e a previsao
de remuneracdo compativel com essas atribuigdes.

De modo especifico, o0 inciso V do referido artigo assinala a necessidade de
incorporacdo, na organizacdo do trabalho docente, de um periodo reservado a
estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga horaria de trabalho. Tal
disposicéo normativa explicita a compreensé@o de que o exercicio da docéncia ndo
se restringe as atividades diretamente desenvolvidas com o0s educandos,
reconhecendo a centralidade do tempo destinado ao planejamento pedagdgico e a
reflexdo sobre a prética.

Nesta mesma esteira, em 2001 foi instituido o primeiro Plano Nacional de
Educacdao—PNE (2001-2010) por meio de dispositivo legal, com o objetivo de
responder as diretrizes estabelecidas para a Década da Educacdo. Entre os eixos
considerados estratégicos nesse planejamento, destacou-se a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, compreendida como condicdo necesséaria para o

fortalecimento das politicas educacionais no periodo.
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Particular atencdo dewerd ser dada a formacdo inicial e continuada, em
especial dos professores. Faz parte dessa valorizagdo a garantia das
condicbes adequadas de trabalho, entre elas o tempo para estudo e
preparacdo das aulas, salario digno, com piso salarial e carreira de
magistério (Brasil, 2001, p. 4).

No Plano Nacional de Educacdo de 2001, a valorizagcdo docente assumiu
posicdo central, sendo concebida no interior de uma politica abrangente que
articulava formacao profissional inicial, formacdo continuada, condicbes de
trabalho, remuneragéo e carreira.

Essa compreensdo ampliada da valorizacdo do magistério evidencia-se na
estrutura do préprio documento, cuja quarta parte é dedicada ao Magistério da
Educacdo Basica, incluindo, como décimo capitulo, o eixo intitulado Formac&o dos
Professores e Valorizacdo do Magisteério.

No conjunto de diretrizes, objetivos e metas ali estabelecidos, o PNE 2001
sinalizou avangos relevantes ao reconhecer o tempo extraclasse como componente
integrante da jornada de trabalho docente. O plano passou a delinear uma
organizagdo da jornada “[...] concentrada num unico estabelecimento de ensino e
gue inclua o tempo necessario para as atividades complementares ao trabalho em
sala de aula” (Brasil, 2001, p. 32), reforcando a compreenséo de que o trabalho do
professor extrapola as atividades desenvolvidas diretamente em sala de aula.

Ademais, o documento estabeleceu, como objetivo e meta, a implementacao
de uma jornada de trabalho em tempo integral, “‘cumprida em um Unico
estabelecimento escolar’, bem como a destinagao de “[...] entre 20 e 25% da carga
horaria dos professores para preparacdo de aulas, avaliagbes e reunides
pedagdgicas” (Brasil, 2001, p. 33). Tais proposi¢cdes indicam um esfor¢co normativo
no sentido de assegurar condi¢es institucionais mais adequadas ao exercicio da
docéncia, aspecto particularmente relevante no contexto da educacdo em tempo
integral.

Com a completude do PNE 2001, foi instituido pela Lei n. 13.005/2014 o
PNE 2014-2024 (Brasil, 2014), que manteve a educacdo em tempo integral como
uma das diretrizes estratégicas da politica educacional brasileira, conferindo-lhe

maior visibilidade e detalhamento normativo em relacdo ao plano anterior.

10
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Diferentemente do PNE 2001-2010, o novo plano estabeleceu metas quantitativas
explicitas para a ampliacdo da jornada escolar, evidenciando o compromisso do
Estado com a expansdo dessa modalidade nas redes publicas de ensino.

No ambito do PNE 2014-2024, a Meta 6 definiu como objetivo a oferta de
educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a
atender pelo menos 25% dos estudantes da educacdo basica. Tal meta foi
acompanhada por estratégias que previam a ampliacdo da infraestrutura escolar, a
reorganizacdo dos tempos e espacos educativos e a articulacdo da jornada
ampliada com o projeto pedagogico das escolas, ainda que sem detalhamento
especifico quanto a formacao inicial e continuada dos professores para atuacao
nesse contexto.

No que se refere a valorizacdo e a formacdo docente, o PNE 2014-2024
avancou ao reafirmar a centralidade do professor para a efetivacdo das politicas
educacionais, contemplando metas voltadas a formacdo inicial, a formacao
continuada e a valorizacdo profissional. Contudo, tais metas foram tratadas de
forma transversal, ndo sendo diretamente vinculadas as exigéncias pedagdgicas
especificas da educacdo em tempo integral, 0 que manteve lacunas semelhantes
as observadas no plano anterior.

Desse modo, embora o PNE 2014-2024 tenha representado um avanco
normativo ao explicitar metas e estratégias mais detalhadas para a ampliacdo da
educacdo em tempo integral, persistiram limites no tratamento sistematico da
formacg&o docente como dimenséo estruturante dessa modalidade.

Essa auséncia de articulacdo explicita entre as metas de formacdo docente
e as exigéncias pedagdgicas da educacdo em tempo integral no PNE 2014-2024
torna-se ainda mais evidente quando se considera o Programa Mais Educacao que
foi instituido pelo governo federal em 2007 (Brasil, 2010) como principal politica
indutora da ampliagédo da jornada escolar no periodo.

Embora o programa tenha exercido funcdo estratégica na organizacdo da
educacdo em tempo integral nas redes publicas de ensino, sua implementacao

ocorreu, em grande medida, sem o respaldo de diretrizes nacionais especificas
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voltadas & formacgdo inicial e continuada dos professores para atuacdo nesse
modelo.

A partir de 2016, o Programa Mais Educac¢édo foi substituido pelo Programa
Novo Mais Educacdo, que permaneceu em vigéncia até dezembro de 2019,
mantendo o foco na ampliacdo do tempo escolar, mas sem promover avangos
significativos no delineamento de politicas formativas articuladas as demandas
pedagogicas da educacao em tempo integral.

No mesmo periodo, foi instituido o Programa de Fomento as Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), por meio da Portaria n°® 1.145, de 10 de
outubro de 2016, atualmente regido pela Portaria n° 2.116, de 2 de dezembro de
2019, direcionado prioritariamente a expansdo da jornada no ensino médio,
também sem tratar de forma sistematica a formacdo docente como eixo
estruturante da politica.

Mais recentemente, a politica federal passou a ser orientada pelo Programa
Escola em Tempo Integral (ETI), instituido pela Lei n° 14.640/2023, que reafirma a
ampliagcdo da educagédo em tempo integral como diretriz nacional. Ainda que esse
programa represente um avanco no reconhecimento legal da politica, observa-se
gue permanecem desafios relacionados a articulacdo entre a expansdo da jornada
escolar, a reorganizacdo curricular e a implementacao de politicas consistentes de
formacéo docente nas redes publicas de ensino.

Desse modo, tanto o PNE 2014-2024 quanto os programas federais
voltados a educagdo em tempo integral avancaram na normatizacdo e na inducao
da ampliacdo do tempo escolar, mas mantiveram fragilidades no tratamento
sisteméatico da formacdo docente, o que contribui para a persisténcia do
descompasso entre a expansdo da jornada e as condicfes concretas de exercicio

da docéncia nas escolas publicas.

4.2 Curriculo integrado na educacdo em tempo integral

A atuacdo docente em escolas de tempo integral impde desafios que

extrapolam as exigéncias tradicionais associadas ao ensino em jornada parcial,

12



https://doi.org/10.66104/tpzk5n45

Received: 20/02/2026 - Accepted: 08/03/2026
Vol: 13.02
DOI: 10.66104/tpzk5n45

ISSN 2178-6925 Pages: 1-22

demandando um conjunto ampliado de competéncias pedagdgicas e saberes
profissionais. Conforme evidenciam Grimm (2019) e Araujo (2021), esse contexto
demanda do professor ndo apenas o dominio dos conteddos curriculares, mas
também a capacidade de articular tempos, espacos, projetos e experiéncias
formativas diversificadas, em consonancia com a proposta de formacao integral dos
estudantes.

Dessa forma, a ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes na
escola implica a reorganizacdo do trabalho docente, do curriculo e das préaticas
pedagogicas, exigindo do professor maior capacidade de planejamento, articulagéo
curricular e gestao do tempo educativo.

Nesse contexto, a docéncia em tempo integral requer competéncias
relacionadas a organizacdo de préaticas pedagdgicas diversificadas, a articulagédo
entre diferentes éareas do conhecimento e a integracdo das atividades
desenvolvidas ao longo da jornada ampliada.

Nado se trata apenas de ocupar o tempo adicional com atividades
complementares, mas de conferir intencionalidade pedagdgica as acdes
desenvolvidas, de modo que o tempo ampliado se converta em oportunidade de
aprofundamento das aprendizagens e de qualificagéo do trabalho educativo.

A literatura educacional tem destacado que tais exigéncias demandam do
professor saberes que vdo além do dominio dos contetdos curriculares. Tardif
(2014) compreende os saberes docentes como um conjunto plural e heterogéneo,
constituido por saberes da formacédo profissional, saberes disciplinares, curriculares
e experienciais, construidos ao longo da trajetéria formativa e do exercicio da
docéncia.

Em contextos de educagcdo em tempo integral, esses saberes sao
constantemente mobilizados e ressignificados, uma vez que o0 professor precisa
lidar com novas formas de organizagcdo do curriculo, com diferentes tempos
pedagogicos e com demandas ampliadas de acompanhamento dos estudantes.

Nesse sentido, a analise desenvolvida por Araujo (2021) contribui de forma
significativa para a compreensdo das competéncias exigidas a docéncia em

escolas publicas de tempo integral. Ao investigar a atuagdo docente nesse
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contexto, a autora evidencia que a ampliacdo da jornada escolar reconfigura e
intensifica as exigéncias relacionadas ao planejamento coletivo, a articulacédo
curricular e a incorporacdo de saberes vinculados ao territério e a realidade
sociocultural dos estudantes. A pesquisa aponta que o0s professores sao
frequentemente desafiados a construir praticas pedagdgicas que dialoguem com o
contexto local, ao mesmo tempo em que enfrentam limitagdes institucionais, como
a escassez de tempos destinados ao planejamento e a formac¢éo continuada.

Assim, torna-se necessario compreender a formacdo docente na educacéo
em tempo integral como um processo que ultrapassa os esfor¢os individuais dos
professores e 0s momentos coletivos de estudo e planejamento no interior da
escola.

Embora tais espacgos sejam relevantes para o aperfeicoamento profissional,
eles ndo substituem a necessidade de politicas estruturadas de formacao
continuada promovidas pelos governos estaduais e municipais, capazes de alinhar
0s programas federais e as diretrizes pedagogicas as realidades das redes de
ensino. A auséncia desse investimento sistematico por parte das secretarias de
educacao configura uma das principais fragilidades das politicas de educacdo em
tempo integral, comprometendo sua efetivagdo no cotidiano escolar.

A dimenséo intercultural do trabalho docente também se apresenta como
competéncia relevante na educacdo em tempo integral. Candau (2012) ressalta
gue a pratica pedagodgica precisa considerar a diversidade cultural presente no
cotidiano escolar, reconhecendo os saberes e as experiéncias dos estudantes
como elementos constitutivos do processo educativo. Em escolas de tempo
integral, nas quais o convivio escolar se intensifica ao longo do dia, a capacidade
do professor de mediar relagbes, lidar com diferencas e promover praticas
pedagogicas inclusivas torna-se ainda mais necessaria.

Além disso, a atuacdo em tempo integral exige do professor uma postura
reflexiva sobre sua propria pratica. NOvoa (2022) destaca a importancia da
construcdo da profissionalidade docente a partir da reflexdo critica, da partilha de
experiéncias e do trabalho colaborativo entre professores. No contexto da

educacao em tempo integral, essa perspectiva ganha centralidade, uma vez que a
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complexidade do trabalho pedagdgico demanda espacos institucionais de dialogo,
planejamento coletivo e construcdo compartilhada de solugbes para os desafios
cotidianos.

Araljo (2021) evidencia, ainda, que a auséncia de politicas formativas
especfificas para a atuacdo em escolas de tempo integral contribui para a
sobrecarga docente e para a reproducdo de praticas pedagdgicas fragmentadas ao
longo da jornada ampliada. Tal constatacao reforca a necessidade de compreender
as competéncias docentes ndo como atributos individuais, mas como construcdes
coletivas, condicionadas pelas politicas de formacéo, pelas condi¢des de trabalho e
pela organizacao institucional das escolas.

Dessa forma, os saberes e competéncias necessarios a docéncia em
escolas de tempo integral devem ser compreendidos a partir de uma perspectiva
integrada, que articule formacdo inicial, formacdo continuada, experiéncias
profissionais e condi¢des institucionais. A atuagcdo docente nesse contexto exige
dominio pedagodgico, capacidade de articulagcdo curricular, sensibilidade as
dimensdes socioculturais do territorio e disposicdo para o trabalho coletivo,
aspectos que se constituem como desafios permanentes para a escola publica
brasileira.

Ao analisar essas exigéncias a luz das contribuicbes de Araudjo (2021),
Candau (2012), Névoa (2022) e Tardif (2014), torna-se possivel compreender que a
consolidacdo da educacdo em tempo integral esta diretamente relacionada a
valorizacdo do trabalho docente e ao reconhecimento da complexidade dos
saberes que sustentam a pratica pedagogica em contextos de jornada escolar

ampliada.

4.3 Formagéo docente para escolas de tempo integral

A reorganizacao dos tempos e espacos escolares constitui um dos principais
desafios no escopo da efetivacdo da educacdo em tempo integral. Para além do

tempo destinado aos estudantes, torna-se imprescindivel assegurar tempos

15



https://doi.org/10.66104/tpzk5n45

Received: 20/02/2026 - Accepted: 08/03/2026
Vol: 13.02

DOI: 10.66104/tpzk5n45

ISSN 2178-6925 Pages: 1-22

institucionais voltados ao planejamento pedagdgico coletivo, a avaliagdo das
praticas e a formacao continuada dos professores.

Segundo afirmam Miranda e Santos (2012, p. 1087):

O “now” modelo de escola ou a inovagao pretendida se limita ao aumento
da carga horaria diaria, influindo pouco nos aspectos realmente
gualitativos do ensino, como curriculo, relacdo entre professor e aluno,
avaliacdo e processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, a auséncia de espacos sistematizados de planejamento
compromete a coeréncia das propostas curriculares e dificulta a integracao entre as
atividades desenvolvidas ao longo da jornada ampliada. Em diversas escolas
publicas, o aumento do tempo de permanéncia dos estudantes ndo tem sido
acompanhado pela reorganizagao da jornada de trabalho docente, o que intensifica
a sobrecarga profissional e restringe as possibilidades de inovacao pedagdgica.

Por outro lado, experiéncias analisadas na literatura indicam que, quando os
tempos de planejamento sdo assegurados institucionalmente, criam-se condicbes
mais favoraveis para a construgdo de projetos pedagdgicos integrados, capazes de
articular diferentes linguagens, saberes e praticas educativas. Assim, os tempos e
espacos de planejamento configuram-se como dimensdo estratégica para a
qualidade da educagédo em tempo integral.

Os resultados corroboram a compreensao apresentada por Grimm (2019) de
gue, no contexto da educacdo em tempo integral, € fundamental que os docentes
disponham de tempos institucionais destinados a reunides sisteméaticas voltadas ao
planejamento das atividades pedagodgicas, ao estudo e ao desenvolvimento de
praticas reflexivas.

Tais espagcos podem contribuir para o aprimoramento da compreensédo dos
professores sobre o trabalho que realizam, bem como para o fortalecimento de sua
seguranca profissional diante dos desafios cotidianos enfrentados nas escolas de
tempo integral.

Além de favorecer o desenvolvimento profissional individual, a
institucionalizacdo de tempos destinados ao planejamento coletivo possibilita a
construcdo de praticas pedagdgicas mais coerentes e integradas ao projeto
educativo da escola.
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Esses momentos de didlogo e reflexdo conjunta permitem aos professores
alinharem objetivos, metodologias e formas de avaliacéo, criando condi¢des para a
superacdo de praticas fragmentadas e para a construcdo de propostas
pedagdgicas que respondam as exigéncias da educacao em tempo integral.

Contextualmente, a educacdo em tempo integral pressupde a superacao de
curriculos rigidamente disciplinarizados, demandando propostas curriculares
integradas que articulem a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) a parte
diversificada. Ao observar o cenario da educacdo em tempo integral, pode-se
perceber que a formacdo docente assume relevancia particular, uma vez que cabe
ao professor compreender o curriculo como um todo articulado, e ndo como mera
soma de componentes isolados.

Nesse sentido, estudos que analisam componentes curriculares especificos
da educacdo em tempo integral contribuem para evidenciar as tensdes entre a
proposta de integracdo curricular e sua efetivagdo no cotidiano escolar,
especialmente quando tais analises permitem compreender, a partir de disciplinas
concretas, os limites e possibilidades do curriculo integrado.

Um exemplo disso € a investigacdo desenvolvida por Brito, Pina e Aguiar
(2019), que analisa o lugar o componente curricular Histéria em experiéncias de
educacdo em tempo integral. As autoras demonstram que a ampliacdo da jornada
escolar nem sempre se traduz em fortalecimento curricular ou em reorganizacao
pedagdgica coerente, sobretudo quando a parte diversificada ndo é concebida
como dimensdo integrada ao curriculo comum.

Brito, Pina e Aguiar (2019) evidenciam, ainda, que, na auséncia de diretrizes
formativas claras, o ensino de Histdria tende a permanecer subordinado a uma
l6bgica fragmentada, ao mesmo tempo em que se abrem possibilidades de
integracao curricular a partir da mediacdo docente e da articulagcdo com o contexto
sociocultural dos estudantes.

Até aqui, pode-se perceber que a parte diversificada do curriculo,
frequentemente associada a atividades culturais, esportivas, artisticas e de reforco
escolar tende a ser tratada de forma secundaria quando ndo ha formacao

especffica voltada a sua integracdo ao projeto pedagogico da escola. Essa
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fragmentacdo reforca a dicotomia entre “aulas regulares” e “atividades
complementares”, esvaziando o sentido formativo da educagao em tempo integral.

Dessa forma, a formacdo docente voltada aos curriculos integrados deve
promover reflexdes sobre interdisciplinaridade, contextualizagcdo do conhecimento e
articulacdo com os territérios e culturas locais. Sem esse investimento formativo, a
ampliacdo da jornada escolar corre o0 risco de se limitar a uma reorganizacao
administrativa do tempo, sem impacto significativo na qualidade da formacao dos
estudantes.

A partir dessas consideracdes, experiéncias recentes de educacdo em
tempo integral desenvolvidas em diferentes redes publicas evidenciam tanto o
potencial quanto os limites da reorganizacéo curricular e do trabalho docente nesse
modelo.

Iniciativas do Programa Escola em Tempo Integral, politica publica do
governo federal que fomenta a criagdo de matriculas em tempo integral em todas
as etapas e modalidades da educacéo basica na perspectiva da Educacéao Integral,
indicam avancos na articulacdo entre curriculo, cuidado integral, préaticas
interdisciplinares e atencdo as especificidades territoriais, sociais e culturais dos
estudantes (Brasil, 2025). Tais experiéncias demonstram que a ampliacdo da
jornada escolar pode favorecer a integracdo entre diferentes areas do
conhecimento e a diversificacdo das praticas pedagobgicas, desde que
acompanhada de planejamento coletivo, definicdo clara de rotinas pedagogicas e
politicas especificas de organizacao do trabalho docente.

Por outro lado, evidenciam que a efetivacdo de curriculos integrados
depende fortemente da formacdo dos profissionais, da valorizacdo dos saberes
locais e da construcdo de praticas pedagogicas articuladas ao territério e a
participacdo da comunidade escolar (Brasil, 2025).

Em conjunto, essas experiéncias reforcam a compreensdo de que a
consolidacdo da educacdo em tempo integral ndo se limita a ampliacdo do tempo
escolar, mas requer investimentos continuos na formacdo docente, na organizacao
curricular e na criacdo de condicbes institucionais que sustentem praticas

pedagdgicas integradas e socialmente referenciadas.
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Como se pode perceber, apesar da existéncia de iniciativas que articulam
formacdo continuada, planejamento coletivo e curriculos integrados, tais
experiéncias ainda se apresentam de forma pontual, pouco sistematizada e
fortemente dependente de contextos locais especificos, o que evidencia limites a
sua consolidacdo como politica publica de alcance mais amplo.

Diante desse quadro, torna-se evidente que a ampliacdo da educacdo em
tempo integral exige politicas de formag¢do docente articuladas, continuas e
sensiveis as realidades locais. A superacdo das lacunas identificadas na literatura
demanda o reconhecimento da formagdo docente como eixo estruturante das
politicas de educacdo em tempo integral, condicédo indispensével para que o tempo
ampliado se converta em experiéncias educativas socialmente referenciadas e

pedagogicamente consistentes.
3. Consideragdes Finais

A analise desenvolvida evidencia que a educagdo em tempo integral
demanda transformacdes significativas na organizacdo curricular e nas praticas
pedagogicas das instituicbes escolares. Nesse contexto, a formacdo docente
assume papel central, uma vez que os professores sdo responsaveis por mediar
processos educativos que articulem diferentes saberes, experiéncias e tempos de
aprendizagem.

Os resultados da pesquisa indicam que a consolidacdo de propostas
pedagdgicas voltadas a educacdo integral exige investimentos consistentes em
politicas de formacéo inicial e continuada de professores, capazes de preparar 0s
docentes para atuar em contextos educativos mais complexos e integrados. Assim,
torna-se fundamental que as politicas educacionais considerem a formacéo
docente como elemento estratégico para o fortalecimento da educagdo em tempo

integral nas escolas publicas.
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